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Resumen Ejecutivo

Debido a que el proceso ensefianza - aprendizaje en la Unidad Educativa “El Oro”, en gran
medida, se fundamenta en el suficiente uso de técnicas y procesos activos como un recurso
indispensable en las labores diarias del docente, se a vislumbrado varios errores programaticos
en el disefio de estrategias metodoldgicas en el drea de Lengua y Literatura. Estos problemas se
han presentado afio a afio en el plantel, lo cual motivé a realizar un estudio sobre esta area y a
diagnosticar las falencias en el proceso educativo y de esta manera, conocer la causa que motiva

el deficiente desarrollo y practica de destrezas heuristicas en ésta area de estudio.

En el desarrollo de la presente investigacion, se optd por una metodologia cualitativa, ya que se
basa en una rigurosa descripcion contextual de un hecho o situacion que garantiza la maxima
intersubjetividad en la captacién de una realidad compleja; se trata de una metodologia que
procura mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, a la vez que una mejor

comprension de dicha practica.



En vista de lo sefialado, y frente a los requerimientos de la actividad docente, se ha disefiado una
estrategia metodoldgica aplicable en el area de Lengua y Literatura para el séptimo nivel de
educacidn basica basada en el aprendizaje por descubrimiento, estrategia que incluye técnicas,
actividades e instrumentos que permita a los docentes proporcionar situaciones problematicas
que estimulen a los estudiantes a describir por s{ mismos la estructura de la asignatura a través

del fomento de habitos de investigacion y resolucién de problemas.
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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo disefiar una estrategia metodolégica basada en el
aprendizaje por descubrimiento aplicable en el area de lengua y literatura para el séptimo nivel
de educacion basica, misma que incluya técnicas, actividades e instrumentos que permita a los
docentes proporcionar situaciones problematicas que estimulen a los estudiantes a describir por
si mismos la estructura de la asignatura a través del fomento de habitos de investigaciéon y
resolucion de problemas. Se procedera siguiendo una metodologia de investigacion descriptiva,
ya que se ha llegado a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes de la
poblacién objeto de analisis, por medio de la recopilacién y descripcion exacta de sus actividades
dentro de su contexto diario. Como modalidad investigativa, la indagacién documental y el
trabajo de campo han permitido diagnosticar y conocer de cerca la practica pedagégica en las
aulas y la realidad estudiantil, a fin de analizar las razones, las causas y las consecuencias de esta
problematica de gran interés en el desarrollo de la actividad docente en el area de lengua y
literatura. Como resultado en la realizacién de la investigacién de campo en la Unidad Educativa
“El Oro”, se pretende incentivar a los docentes la utilizacién de técnicas, procedimientos e
instrumentos didacticos fundamentados en una teoria o paradigma de ensefianza apoyadas en las
implicaciones pedagogicas del aprendizaje por descubrimiento y, sobre todo, su forma de

implementarlas en el drea de lengua y literatura.

Palabras claves: estrategia, pedagogia, aprendizaje, descubrimiento.
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Abstract

The objective of this study is to design a methodological strategy based on learning by
discovery which is applicable in the area of languages and literature for seventh level of basic
education. It includes techniques, activities and instruments that enable the teachers to provide
problematic situations which motivate the students to discovery the structure of the subject on
their own through the development of research and problem-solving habits. The next step is to
follow a descriptive research methodology since it has been possible to get to know the
situations, customs and predominant attitudes of the target population through the collection
and exact description of their activities within a daily context. The inquiry-documental research
mode as well as field work have helped to diagnose and closely get to know the pedagogic
practice within the classrooms and the students’ reality in order to analyze the reasons, causes
and consequences of this issue of great interest in the development of teaching in the area of
language and literature. As a result of the field research done in El Oro School, it is hoped to
encourage the teachers to use techniques, procedures and didactic instruments that are based on
a theory or teaching paradigm and supported in the pedagogic implications of learning by

discovery and overall, its way of being implementing in the area of language and literature.

Key words: strategy, pedagogy, learning, discovery.



Tabla de Contenidos

23T 4 T T T3 1 (o VTS III
Resumen EJeCULiVO ... s III
Declaracién de Originalidad y Responsabilidad .......c.cuusnismsmsssmsssmsmsssssssssssesesssssssssssssesesesens \Y
DedICALOTIA vrrrrsnrsrmmmi VI
ReCONOCIMIENEOS. ..o VII
3T 111 1) VIII
25 o - U IX
0303 = Q0 L =1 0] XII
CAPITULOS

1. INEFOAUCCION wovveerecscsissessssssssss s EEnERsREen 1
1.1.- Presentacion del trabajo ......oeceersmresssssessmssesmsssssssessesesns 1
1.2.- Descripcion del dOCUMENTO ... eeeeeeumeermeeersseessssessssessesesssesenns 2
2. Planteamiento de la Propuesta de Trabajo........cmmsmmssmnmsnmsssmssnssssssssssssssssssssses 3
2.1.- Informacion técnica DASICA ..ereeeressmeeessmeeeseeesssesssssesssssessssesesanns 3
2.2.- Descripcion del problema ... 3
2.3.- Preguntas DASICAS ..o..ueeeeesmesesssssssssssesesssssesesssssesssssssssssssssssessassssssssseseess 4
2.4.- FOrmulacion A€ METa. .. eeeeeeseeeessesessssesesssessssssessssssssssssssesesssssesssssssseess 5
2.5.- ODJELIVOS covevueeerreeessersesesssssssssesssssssssesssssssssssssssesssssessssssssssssssssssssanes 5
2.6.- Delimitacion funNCIONAL. ... eeeeeseeeseeessessssessssessssesssesssssssssssesssssesssesesas 6
K J00 L b= 1 0 I T 1) (o 7
3.1.- Definiciones y CONCEPLOS ...cverureermererrmmeresmsesssmssesesssssesessasseess 7
700 I B 00 o4 0 D L4 3 43 o PRSP 7
3.1.2.- Aprendizaje SigNifiCatiVo .......ccceeveisce i e et e s e e e 11
TN R O T - oo = - FO OO PP PP PPT 17
3.1.4.- PrOCES0O A€ ENSEIANTZA .euvreeusrersseresseeessessssesssssesssssesssssassssssssssesssssassssssesssasssssassssssssssesssssassssns sstssssessessens 19




3.1.5.- Estrategia pedagogica de aprendizaje por descubrimiento
3.1.6.- Ensenanza de lengua ¥ literatura.....eeemeerseessseessmeessesesssesesns
3.1.7.- Perfil de Salida.....rssssssssssssssssssssssssssssssasns
3.1.8.- Objetivos €AUCALIVOS ..ccuurerrresreessssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans
3.1.9.- Precisiones para la ensefianza-aprendizaje..
3.1.10.- Actividades de aprendizaje ......oeeeeeessreeens

3.1.11.- EVAlUACION ettt ssssssssesans

3.2.- Estado del Arte

4. Metodologia

T T D )T Toy o (0 1Y 0 (oo OO

e (=Y o Yo (o YOO

5. Resultados

5.1.- Producto final....eeeeenreseeessseesesesssesessesessseeens
5.2.- Evaluacion Preliminar. . eeeeeesseesessssessssessssssssssessssssssssssssssssssssesesss

5.3.- ANAliSiS de resultados ... ssssss

6. Conclusiones y Recomendaciones

6.1.- CONCIUSIONES .ttt sssssssasens

6.2.- RECOMENAACIONES....octctcrrtseree s ssssssasses

APENDICES

Apéndice A: Encuesta realizada a Docentes..............

Apéndice B: Encuesta realizada a Estudiantes ........

Apéndice C: Poemario de Medardo Angel SilVa...........cccovueeeevveeeereecereeeeeees e cesise s e ses s

REFERENCIAS

Xi

27

28

29

29

31

32

32

34

49

50

71

71

73

74

75

77



O 0 N & 1 o W N

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.
24.

Lista de Tablas

. Estrategia didACtiCa.......coeueiueeie e et ettt ettt vt n b en b e e s s
. Problemas en 10s estudiantes..........ccueuriiriiiiiieinii e e e
+ CONOCIMIENTOS PrEVIOS. viruiureiereeesiessrsssesssessesss e ssss st sessssssssssssss s s sssssesssesssssssees

. Situaciones de apreNdiZaj...... o eerreeesreesmeesmeeseesesseesssessseessessssessesessesssss s ssssesass

. INVestigaciones 0 CONSULLAS ... ssss s

. Aprendizaje estudiantil.........ccooreeeemreesne s sasssnesaes

. Relacion de 12 iNfOrmMaciOn. .. e sseesseessseseesssssssess s sssssssssesssesssssessssssesssnss

« Material didACTICO. ... ..o eessees e sess e sess e s rss b s essess s

. Experiencia de aprendiZaje..... e sssssssssssessssssssssssssssssssssees

IMParticion de CONTENIAOS. .. wurreueeenereeeeesse s eess e ssssssss e sssssses s assssssseseas
DINAIMISINIO ..t cve ettt ettt e sssess s s e et sees s ss bbb b et e s s s s
RECUISOS AOCENTES ....cvereuseerreerrseeeesseesssssesssssssesss s ssss s sssssessssasssss s sess ssssssssesssssasesess
Interés eStUdIAntil...........ccoereee s ssee e s ra s snes s
ACtIVACION Y ZENETACION. cocevueeeee e ereeesreessess e sseesseesssessssss st sess s et s s r s snsans
Aprendizaje retentivo-MemMOTISTa. .coeereerees s ssess s ssssess s ssssssesns
Metodologias de aPTeNdiZaje. ... e rreesreeesmesssseesssesesssessssssssssesssssssssssssessssssssssssess

O N2 e Tod U ) o VOO TP
DESATTOLI0 A€ ClASES...cuevureersreeruseers e sseess s sesss s sssssses s s sssses s e ssss s sseses
Proceso de ENSENANZA.. .o rerereeurrereesesssesssessseesssesssesssesessss s s ssssessssesssesssssssesenns
Nuevo método de ENSENANZA. ... iereersrss s e sssss s
TECNICA del STMPOSIO..cuuerrrnirerersees e s ss s sess st ssssn

B C<To8 0 Cor= T 0 o U 3 oL S
Técnica grupos de inVestigacion.......c.oecevreries s e

B3] o L oo ) o J SRS

Xii



Capitulo 1

Introduccion

1.1.- Presentacion del trabajo.

Una de las constantes, en el marco educativo en que se encuentran, en particular en el séptimo nivel
de educacion bésica de la Unidad Educativa "El Oro" de la Parroquia Totoras, es la falta de programas
y estrategias enfocadas al desarrollo de habilidades de habla y escritura como macrodestrezas, es
decir, actividades que posibiliten que durante el proceso de aprendizaje los estudiantes se conviertan

en escritores y hablantes eficientes y convencidos de su propio discurso.

Es, de conocida relevancia en la institucion, la preocupacion por las dificultades de los estudiantes, en
los distintos niveles educativos, y sobre todo en el area de Lengua y Literatura, para realizar
cualquier tipo de tarea, en la que se requiera del aporte personal del estudiante, su capacidad para
enfrentarse a nuevos retos, para resolver problemas, para aplicar su habilidad de induccién y

deduccioén, y sobre todo heuristica y asf apropiarse de nuevos contenidos de forma significativa.

Para la construccién de la estrategia pedagdgica, en primera instancia, se determinaron las bases
epistemolégicas propias del aprendizaje por descubrimiento. Cuya fundamentacion tedrica permitio

sentar los lineamientos basicos para una posterior aplicacién practica de sus postulados pedagégicos.

Posteriormente, se identificaron las técnicas e instrumentos didacticos generalmente conocidos y
utilizados en distintos ambitos de ensefianza en el area de Lengua y Literatura y cuya estructura

pueda ser adaptada de acuerdo a los postulados del Aprendizaje por Descubrimiento.

A continuacién, se procurard establecer el curriculo previsto para la ensefianza de Lengua y
Literatura para séptimo nivel de educacién basica. Conforme la tematica y objetivos curriculares, se
disefaran técnicas, instrumentos, procedimientos y actividades didacticas que incorporen tanto los
postulados tedricos del Aprendizaje por Descubrimiento y los lineamientos curriculares del area de

Lengua y Literatura para séptimo nivel de educacién basica.



1.2.- Descripcion del documento

En el Capitulo 1, referente a la Introduccion, se ha procurado proporcionar una visién global de la
tematica objeto de estudio a fin de dar a conocer, con claridad y precision, los lineamientos tedricos e
investigativos que se han abordado en el desarrollo del estudio. En el Capitulo 2, del Planteamiento
de la Propuesta de Trabajo, contempla la descripcidn, formulacion y establecimiento de las variables,
objetivos y delimitacién de la investigacion. El Marco Tedrico es abordado en el Capitulo 3, mismo
que en la Seccion 3.1 hace referencia a las principales definiciones y conceptos que delimitan la
investigacion, y en la Seccion 3.2, se realiza un breve recuento de las investigaciones, innovaciones
y/o desarrollos que ya se han realizado sobre la tematica en el dmbito regional, nacional o
internacional. En el Capitulo 4, de la Metodologia, se establecen los parametros investigativos que se
han empleado para la consecucidn de los fines del trabajo de desarrollo en ejecuciéon, mismos que
giran en torno a la variante metodoldgica deductiva y documental. En el Capitulo 5, se dan a conocer
los Resultados de la investigacidn realizada. En el Capitulo 6, se establecen las Conclusiones y

Recomendaciones.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1.- Informacion técnica basica

Tema: Disefio de una Estrategia Pedagégica de Aprendizaje por Descubrimiento para la Ensefianza
de Lengua y Literatura en Séptimo Nivel de Educacion Basica.

Tipo de trabajo: Tesis

Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacion y Desarrollo

Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo

2.2.- Descripcion del problema

En la practica docente cotidiana en la Unidad Educativa "El Oro" se observa un arraigado
desconocimiento de las implicaciones pedagdgicas del aprendizaje por descubrimiento y, sobre todo,
su forma de implementarlas en el drea de Lengua y Literatura, en vista de lo cual, las actividades que
se realizan para la enseflanza-aprendizaje en ésta area no cuentan con un referente tedrico-practico,
que permita implementar tareas en las que los estudiantes puedan adquirir habilidades lingiiisticas,
que les permitan alcanzar un nivel adecuado, tanto en la produccién como en la comprensién de
mensajes orales y escritos de cualquier naturaleza, ya sea cientifica o literaria, investigacion y

resolucion de problemas.

No se procura plantear por parte de los docentes la prospeccién de actividades de discusién activa,
planteamiento de problemas de interés, relacionamiento de hechos tedricos con asuntos practicos,

induccion, etc. ya que es fundamental que se trabaje en el aula con textos reales y variados para que



los estudiantes tengan una visién holistica y, de esa manera, desarrollen habilidades de comprensién

y de producciéon de cualquier tipo de texto.

Como resultado, la mayor parte de las metodologias de ensefianza y actividades estudiantiles tienden
a privilegiar aprendizajes superficiales, escasamente significativos y que no requieren de un

pensamiento auténomo, divergente e indagador.

2.3.- Preguntas basicas
2.3.1.- ;Como aparece el problema que se pretende solucionar?

e Carencias basicas en la formacion de los docentes para disefiar los nuevos espacios curriculares
con contenidos actualizados.
e Estandarizacion de la enseflanza con tendencia reduccionista del conocimiento.

e Aprendices altamente dependientes de la situacién instruccional.

2.3.2.- ;Quién o qué lo origina?

o Falta de contenidos en el disefio del curriculo de Educacién Béasica en relacién a la consideracién
de actividades de investigacion.

e Inadecuacién de las estrategias de ensefianza - aprendizaje a las necesidades, requerimientos y
potencialidades de los estudiantes.

e Estandarizacién de practicas y contenidos didacticos en el proceso de ensefianza.

2.3.3.- (Dénde se origina?

e Desde los niveles de formacién inicial, ya que no se proporciona a los estudiantes oportunidades
para manipular activamente objetos y transformarlos por la accién directa, asi como actividades
para buscar, explorar y analizar.

e En el proceso de planificacion curricular, en vista de que los docentes han relegado a un segundo

plano metodolégico la implementacién de metodologias innovadoras de aprendizaje.



2.3.4.- ;Qué elementos o circunstancias lo originan?

e Aplicaciéon de metodologia tradicional por parte de los docentes de la Unidad Educativa en
mencidn.

e Dificultad docente para plantear una relacién teoria-practica en torno al aprendizaje por
descubrimiento.

e Falta de un curriculo en espiral donde los alumnos, al ascender por los niveles educativos,

revisen temas ya conocidos a fin de ampliar sus conocimientos previos.

2.4.- Formulacion de meta

Disefar una estrategia pedagogica de aprendizaje por descubrimiento para la ensefianza de Lengua y

Literatura en séptimo nivel de educacion basica.

2.5.- Objetivos

Objetivo general.

e Disefiar una estrategia pedagdgica de aprendizaje por descubrimiento para mejorar la

enseflanza de Lengua y Literatura en séptimo nivel de educacién basica.

Objetivos especificos.

e Diagnosticar las tendencias metodolodgicas consideradas en la practica educativa actual de
los docentes de la Unidad Educativa “El Oro” de la parroquia Totoras.

o Identificar las estrategias metodolégicas de aprendizaje por descubrimiento empleadas en
el area de Lengua y Literatura que procuran seguir los lineamientos pedagdégicos de esta
variante metodoldgica.

e Construir una estrategia pedagogica de aprendizaje por descubrimiento para la ensefianza

de Lengua y Literatura en séptimo nivel de educacion basica.



2.6.- Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

e Permitira al docente, no exponer los contenidos de un modo acabado, sino dar a conocer una
meta que ha de ser alcanzada y sirve de guia para que los estudiantes construyan el
conocimiento por si mismos.

e Guiar a los discentes brindandoles pautas a seguir para lograr el objetivo y asi puedan
comprender, transformar y transferir los conocimientos que estan adquiriendo.

e Proporcionar situaciones problematicas que estimularan a los discentes a describir por la
estructura de la asignatura objeto de estudio, a fin de que ejerciten su capacidad de
investigacidn e inferencia conforme avanzan en sus estudios.

e Los estudiantes aprenderan a buscar la informacidn que necesitan para trabajar, originar
hipoétesis, y en fin, conocer fundamentos de investigacién tan necesarios en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en todas las areas de conocimiento y para su futuro académico y
profesional.

o El aprendizaje se presentard en un contexto capaz de estimular y motivar al estudiante hacia
el abordaje de desafios que le permitan exigirse a si mismos a fin de desarrollar su capacidad

de investigacion y resolucién de problemas en cualquier ambiente de aprendizaje.



Capitulo 3

Marco Teodrico

3.1.- Definiciones y conceptos

3.1.1.- Cognitivismo

El paradigma cognitivista fundamenta el aprendizaje en torno a la consideracion del influjo cada vez
mas cambiante de la informacién con que cuenta el individuo y el medio que lo rodea. Asevera que
éste, es capaz de asimilar y modificar todo aquello que haya aprendido con anterioridad, siempre que
lo considere como una estructura mental capaz de fortalecer aquello que ya conocia [1].

Al cognitivismo le importa la forma que utiliza el individuo que aprende para representar en su
mente todo aquello que aprende, y sobre todo, de cdmo estas representaciones guian al individuo en
sus actividades de aprendizaje posteriores. Procura poner énfasis en los procesos atencién, memoria

y pensamiento [1].

Segln se lo sefiala en [2], "el cognitivismo implica un procedimiento auténomo de decodificacion? de
significados que permiten al individuo adquirir aprendizajes a largo plazo y sobre todo, el desarrollo e
implementacion de estrategias que le otorguen libertad de pensamiento e investigacion durante su
proceso de aprendizaje". En vista de lo destacado, es necesario considerar al aprendizaje como un

proceso activo, es decir, como:

3.1.1.1.- Aprender es un proceso activo

Acorde a lo indicado en [1], "aprender no es sélo asociar un estimulo y una respuesta, no es algo que
nos viene de fuera. Cuando aprendemos, se produce una interaccién entre el medio en que nos
desenvolvemos y nuestros esquemas y conocimientos previos. Al aprender algo, lo relacionamos con lo

que ya conocemos, lo dotamos de significado y lo proyectamos en nuestra conducta”.

1La decodificacion es entendida como un proceso de razonamiento deductivo en el que se procura determinar las bases
explicativas de un determinado aspecto.



Para poner en practica este proceso, el docente debe procurar estimular al estudiante a fin de
promover el aprendizaje como una meta plenamente abordable por parte del sujeto que aprende.
Ahora bien, si el protagonista del aprendizaje es el estudiante, los estimulos que ofrezca el educador

deberan tener en cuenta:

e Elnivel de desarrollo que tenga el discente.
e SusinteresesZ.
e Que los contenidos del aprendizaje tengan un significado para él o al menos que el

estudiante los pueda dotar de significado [3].

Otro elemento determinante que debe ser considerado es la reflexion metacognitiva. En este punto
debe considerarse que los nuevos contenidos pueden ser descubiertos a través del desarrollo de
nuevas destrezas de aprendizaje. Por otro lado, si el sujeto que aprende es capaz de darse cuenta de
los distintos procesos mentales que ha seguido para alcanzarlo, esto le puede permitir sin duda

alguna, ser mas consciente en torno a sus potencialidades y debilidades cognoscitivas [3].

3.1.1.2.- Modelo del tratamiento de la informacion

El tratamiento de la informacién es el estudio de la forma en que los seres humanos perciben,
comprenden, recuerdan y utilizan la informacién que obtienen del mundo que les rodea. Esta teoria

se ocupa de:

e Laformaen que los sujetos elaboran la informacion.

e Lamanera en que utilizan esa informacién para resolver los problemas que les afectan.

Resulta indefectible tener en cuenta que la mente del estudiante no es una hoja en blanco; su mente
posee una serie infinita de constructos mentales previos que ha adquirido como consecuencia del

desarrollo progresivo de un aprendizaje, producto de si vida cotidiana, su convivencia diaria, etc.

2E] desarrollo cognitivo es considerado como un premisa basica de todo modelo de ensefianza-aprendizaje en el que debe
primar la actividad del estudiante como fundamento de la actividad docente.



Conforme el individuo aprende, se forman en su mente unos esquemas de pensamiento que le
ofrecen respuestas frente a todos aquellos acontecimientos con que se enfrenta a menudo. Estas
respuestas deben procurar ser permanentes, y es ahi en donde juega un papel preponderante su

memoria3 a largo plazo [3].

3.1.1.3.- Factores que influyen en el aprendizaje

Segtiin lo que se indica en [3], "las explicaciones instruccionales, las demostraciones, los ejemplos
demostrativos y la seleccion de contraejemplos correspondientes, se consideran instrumentos para
guiar el aprendizaje del alumno. Igualmente, el énfasis se localiza en el papel que juega la prdctica con
retroalimentacién correctiva”.

El cognitivismo, sostiene que los elementos constitutivos del aprendizaje no pueden explicar por si
solos todas las implicaciones didacticas que surgen de un proceso educativo. Considera que aspectos
como los valores, costumbres y creencias inciden de manera significativa en el aprendizaje. El eje
concéntrico del cognitivismo radica en motivar al estudiante, a fin de que sea capaz de utilizar las

estrategias instruccionales de manera apropiada [3].

3.1.1.4.- Procesos y estructuras

Conforme lo sefalado por [3], "en la memoria podemos diferencias tres niveles, cada uno de ellos con
funciones diferentes. Se trata de elementos estdticos, de ahi que se les denominen estructuras. Ademds,
en la memoria se desarrollan una serie de operaciones diferenciadas, que se denominan procesos".

Segtn la psicologia cognitiva%, el aprendizaje supone la realizacion de varios pasos o procesos de la

memoria:

a) Codificacion. Los datos que se han recibido deben ser convertidos en una representacién mental.
La memoria no se fundamenta de manera directa en imagenes y sonidos, sino que acomoda esta

informacion, la simplifica en un cédigo con el que se realiza la representacién [3].

3La memoria es considerada como la capacidad de recordar, con razonamiento, y no simplemente como un reflejo automatico,
cualquier circunstancia que haya sido previamente vivida por el sujeto.

4La estructura cognoscitiva se fundamenta en aquella concepciéon propia del cognitivismo que destaca la funcién de los
constructos mentales previos de los sujetos que aprenden.



b) Almacenamiento. Los datos que se retienen en forma de representaciones mentales se utilizan
posteriormente para la realizaciéon de procesos mentales mas complejos. Esta recopilacién de
informacion se realiza mediante esquemas, en los que se procura establecer relaciones significativas

entre la informacién que ya se poseia y la nueva informacion [3].

c) Recuperacion. Segun lo indicado en [3], "se accede a datos que han sido recopilados en la memoria
a largo plazo, lo cual permite resolver problemas y realizar tareas considerando lo que ya se habia
aprendido con anterioridad. En este punto cabe resaltar que mientras mejor haya sido el
almacenamiento de informacién y las relaciones entre los contenidos sean mds eficaces, mds fdcil

resultard recuperar esta informacién".

3.1.1.5.- Esquemas

Conforme lo destacado en [4], "en el proceso de conocer, se utilizan los conocimientos previos para
interpretar nuevos hechos, datos, percepciones y conceptos. El conocimiento almacenado en la memoria
estd organizado en un conjunto de esquemas o representaciones mentales. Cada esquema representa
todo el conocimiento genéricoS que hemos adquirido a través de nuestra experiencia con objetos,

situaciones, acciones, conceptos, etc.".

Los esquemas son modelos que el sujeto que aprende elabora en su mente para entender el mundo
desde su perspectiva propia. La organizacion de la memoria a través de esquemas permite explicar el
por qué cuando se recuerda un acontecimiento pasado, ésta se relaciona con una serie de

conocimientos que estan atados a él [5].

Si relacionamos la estructura de la memoria mediante esquemas con los procesos de aprendizaje,

podemos distinguir tres tipos de aprendizaje®:

1. Aprendizaje por Agregacion: La informacién nueva se integra en los esquemas que ya teniamos
previamente. El conocimiento adquirido modifica el esquema en la medida en que le capacita para

responder a problemas que antes desconocia. Se ha producido un aprendizaje en el sentido de que se

5La relacion que debe establecerse entre la nueva informacién y aquella con la cual ya se contaba es reconocida en el &mbito de
la pedagogia como esquema mental.

6E]l aprendizaje, cualquiera sea la variante metodolégica desde la cual se lo considere, tiene como fin ultimo el de lograr un
cambio significado en el sujeto que aprende.
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descubren nuevas aplicaciones de los esquemas que ya se poseian; pero no hace falta eliminar ni

sustituir los esquemas previos [5].

2.- Aprendizaje por Reestructuracion: Se produce cuando los esquemas se relacionan en nuestra
mente, generando de manera sistematica nuevos esquemas. Esto se realiza cuando se relacionan
contenidos de materias diferentes, estableciendo de esta forma formas de intervencién en comun, o
cuando se utilizan estrategias de aprendizaje que han servido para generar unos conocimientos en

otras areas de formacion [5].

3.- Aprendizaje por Ajuste. A veces tenemos unos conceptos, pero la experiencia nos obliga a ir
revisandolos, a hacerlos mas precisos. La experiencia o las informaciones nuevas nos obligan a
ajustar el contenido de los esquemas que poseiamos, nos fuerzan a ser mas precisos en el uso y

aplicacién de los esquemas [5].

3.1.1.6.- Estructuracion del aprendizaje

Segun la concepcién de la estructuracién del aprendizaje desarrollada en [4], "las teorias cognitivas
enfatizan que el conocimiento sea significativo y que se ayude a los estudiantes a organizar y relacionar
nueva informacion con el conocimiento existente en la memoria. La instruccion, para ser efectiva, debe
basarse en las estructuras mentales, o esquemas, existentes en el estudiante. Debe organizarse la
informacién de tal manera que los estudiantes sean capaces de conectar la nueva informacion con el
conocimiento existente en alguna forma significativa”. “Las analogias y las metdforas son ejemplos de
este tipo de estrategia cognitiva. Otras estrategias cognitivas pueden incluir, por ejemplo, el uso del

subrayado, la esquematizacion, la mneménica, los mapas de concepto y los organizadores avanzados”.

La consideracién de los constructos mentales previos de los estudiantes en el PEA permite al docente
planificar sus metodologias de intervencidon didactica en torno a las necesidades y requerimientos

cognoscitivos de los estudiantes.

3.1.2.- Aprendizaje significativo

David Ausubel, Joseph Novak y Helen Hanesian, especialistas en psicologia dela educacién en la

Universidad de Cornell, han disefiado la teoria del Aprendizaje Significativo, el primer modelo
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sistematico de aprendizaje cognitivo, seglin la cual para aprender es necesario relacionar los nuevos

aprendizajes a partir de las ideas previas del alumno [4].

De acuerdo a esta teoria, el aprendizaje depende en gran medida de los constructos mentales
previamente adquiridos por los estudiantes y el nivel de relacionamiento que se haga con los nuevos
conocimientos, proceso en el que se debe entender a los constructos mentales o estructuras
cognitivas como el conjunto de conceptos que un individuo posee en un area especifica de formacion.
Es decir, lo importante no radica en la forma en que se presenta la informacion, sino la manera en

que la nueva informacién se incorpora con el conocimiento preexistente [3].

3.1.2.1.- Condiciones para el aprendizaje significativo

De acuerdo con la teoria del aprendizaje significativo [3], para que éste se pueda dar de forma

efectiva, requiere que se cumplan tres condiciones:

1. Significatividad légica del material: se refiere a la estructura interna organizada (cohesién del
contenido) que sea susceptible de dar lugar a la construcciéon de significados [2].Para que un

contenido sea légicamente significativo se requiere una serie de matizaciones que afectan a la:

2. Significatividad psicoldgica del material: se refiere a que puedan establecerse relaciones no

arbitrarias entre los conocimientos previos y los nuevos [3].

3. Motivacién: debe existir ademas una disposiciéon subjetiva, una actitud favorable para el
aprendizaje por parte del estudiante. Debe tenerse presente que la motivacién es tanto un efecto

como una causa del aprendizaje.

En suma, que para que se dé el aprendizaje significativo no es suficiente, solamente, con que el
alumno quiera aprender, es necesario que pueda aprender, para lo cual los contenidos o material han

de tener significacién légica y psicolédgica [3].

Para organizar y planificar su propio estudio, integrando todos estos factores, es necesario que los
estudiantes reciban una preparacion generada por los profesores y que logre desarrollar

competencias en los ambitos siguientes [3]:
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— Procesos cognitivos basicos: procesamiento de informacién: atencién, percepcion,

codificacion, almacenaje y recuperacion.

— Base de conocimientos: conjunto de hechos, conceptos y principios que se poseen y estan
organizados en forma de una red jerarquica (constituida por esquemas), que integra

conocimientos previos (extensos y organizados).

— Conocimientos estratégicos: estrategias de aprendizaje, recursos para saber cémo conocer.

— Conocimiento metacognitivo: conocimiento sobre qué y cémo sabemos, y sobre procesos y

operaciones cognitivas.

3.1.2.2.- Tipos de aprendizaje significativo

En [6] Ausubel sefiala tres tipos de aprendizajes, que pueden darse en forma significativa:

1.-Aprendizaje de representaciones: Este tipo de aprendizaje posee una funcién de identificacion,
segun la cual, se establece una relacién entre el simbolo (una palabra) y su correspondiente

referencia. Este aprendizaje es esencialmente repetitivo y se produce generalmente en la infancia [6].

2.-Aprendizaje de conceptos: Segun lo sefialado en [6], "tiene una funcién simbdlica que proviene de
la relacién de equivalencia’ entre el simbolo y los atributos que lo definen; tiene cardcter de significado
unitario. Conforme se vayan incorporando significados adicionales a los mismos simbolos, se irdn
definiendo los atributos criteriales definitorios de los concepto, en sentido estricto, lo que corresponde

en si al proceso ausubeliano de formacion de conceptos”.

Es necesario facilitar los instrumentos didacticos suficientes a fin de que los estudiantes sean capaces
de establecer una relacion directa entre aquellos simbolos que se incorporen en la informacién que
se dé a conocer a los discentes y su significado nominal, con el objetivo de que lo asimilen de manera

significativa.

7La relaciéon de equivalencia viene dada en si como una funcién mental capaz de establecer cierto nivel de congruencia entre
un simbolo y las caracteristicas que lo definen como tal.
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3.-Aprendizaje de proposiciones: Posee una funcién comunicativa de generalizacién, cuyo fin es el
de aprender ideas que se hayan expresado de manera verbal a través de conceptos. Su finalidad es la

de atribuir significados a las ideas expresadas verbalmente [6].

3.1.2.3.- Diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora.

Segun lo sefialado en [6], "cuando el alumno conoce el significado de los conceptos, puede formar frases
que contengan dos o mds conceptos en las que se afirme o niegue algo. Asi un concepto nuevo es
asimilado al integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos. Dicha asimilacion

puede asimilarse mediante uno de los siguientes procesos”:

— Por diferenciacion progresiva: Cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas
inclusores que el alumno ya conocia. Por ejemplo, el alumno conoce el concepto de tridngulo
y al conocer su clasificacion puede afirmar: "Los tridngulos pueden ser isdsceles, equildteros o

escalenos”,

— Porreconciliacion integradora: Cuando el concepto nuevo es de mayor grado de inclusion
que los conceptos que el alumno ya conocia. Por ejemplo, el alumno conoce los perros, los
gatos, las ballenas, los conejos y al conocer el concepto de "mamifero” puede afirmar: "Los

perros, los gatos, las ballenas y los conejos son mamiferos”.

— Por combinacion: Cuando el concepto nuevo tiene la misma jerarquia que los conocidos.
Por ejemplo, el alumno conoce los conceptos de rombo y cuadrado y es capaz de identificar

que: "El rombo tiene cuatro lados, como el cuadrado” [3].

3.1.2.3.1.- Asimilacion.

Acorde con la teoria de la asimilacién de Ausubel, todo nuevo concepto o idea se asimila a un
referente cognoscitivo previo o subsumidor que resulta modificado debido a su constante
interaccién, en vista de que se ha transformado en otro subsumidor mas explicativo, modificaindose
de esta forma el material que hasta ese momento era potencialmente significativo para convertirse

en algo realmente significativo [3].
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3.1.2.3.2.- Lenguaje

La Unica forma de lograr un verdadero aprendizaje significativo es a través de la interaccion
comunicativa entre los sujetos que aprenden, tanto consigo mismo como con los individuos que lo
rodean [2]. De hecho, el aprendizaje representacional que hemos situado en la base del
funcionamiento cognitivo tiene su razén de ser en las propiedades representacionales de las palabras

con las que poco a poco somos capaces de construir el discurso.

3.1.2.3.3.- Facilitacion.

Ya que lo que se propone es alcanzar un verdadero aprendizaje significativo, una de las tareas que
compete a los docentes es conocer los antecedentes cognoscitivos, la estructura cognitiva y los
subsumidores de que disponen los estudiantes, ya que pueden servir de apoyo para la adquisicién de

nuevos conocimientos [3].

En términos de planificacién y programacion de la ensefianza, Ausubel parte de dos supuestos que
hemos de tener en consideraciéon si queremos desarrollar un trabajo consistente con la

fundamentaci6n tedrica expuesta:

1) Para los seres humanos es menos dificil captar los aspectos diferenciados de un todo previamente
aprendido y mas inclusivo que formular el todo inclusivo a partir de sus partes diferenciadas

previamente aprendidas.

2) la organizacién por parte de un individuo del contenido de una disciplina dada en su propia mente
consiste en una estructura jerarquica donde las ideas mas inclusivas se encuentran en la ctispide de
la estructura y subsumen progresivamente proposiciones, conceptos y datos factuales menos

inclusivos y mas diferenciados [3].

3.1.2.4.- Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por recepcion.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que aprendera no se da en su forma final, sino que debe ser
re-construido por el alumno antes de ser aprendido e incorporado significativamente en la

estructura cognitiva.
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En el aprendizaje por recepcion, el contenido de aprendizaje se da a conocer al estudiante en su
forma final, a fin de que este sea retenido e incorporado en su bagaje cognitivo y pueda recurrir a él

en cualquier momento posterior en el que sea necesario [3].

3.1.2.5.- Aplicaciones pedagogicas y practicas del aprendizaje significativo

El docente debe procurar conocer los conocimientos previos de los estudiantes; debe
asegurarse que los contenidos que se proponga impartir guarden estrecha relacién con lo
que estos ya conocen.

— Organizar los materiales en el aula de manera légica y jerarquica, teniendo en cuenta que no
s6lo importa el contenido sino la forma en que se presenta a los alumnos.

— Es necesario considerar a la motivacién como eje concéntrico de las actividades de
ensefianza-aprendizaje, ya que si el estudiante se siente correctamente estimulado, su nivel
de eficiencia cognitiva seguro se incrementara considerablemente.

— El maestro debe tener utilizar ejemplos, por medio de dibujos, diagramas o fotografias, para

ensefiar los conceptos [6].

El aprendizaje significativo tiene relevantes implicaciones pedagogicas. Su fin dltimo es el de
manipular la estructura cognitiva del estudiante8, ya sea para conocerla o bien para incorporar
elementos en ella que le permitan otorgar calidad significativa a los contenidos que se le presenten

posteriormente [7].

Los principios programaticos de diferenciacion progresiva, reconciliacién integradora, organizacion
secuencial y consolidacién se constituyen en una ayuda para planificar una ensefianza acorde con

esta teoria.

8La estructura cognitiva del estudiante debe ser concebida como la base de inicio de cualquier actividad educativa en la que se
pretenda implementar una caracteristica netamente heuristica del aprendizaje.
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3.1.3.- Pedagogia

3.1.3.1.- Origen y significado

Segun lo destacado en [13], "etimoldgicamente, la palabra pedagogia deriva del griego "Paidos" que
significa nifio y "Agein" que significa guiar, conducir. Se llama pedagogo a todo aquel que se encarga de
instruir a los nifios; se trata de un conjunto de saberes que buscan tener impacto en el proceso
educativo, en cualquiera de las dimensiones que este tenga, asi como en la comprensién y organizacion

de la cultura y la construccion del sujeto”.

Por practica docente se entiende el conjunto de estrategias y acciones empleadas por el profesor en
el proceso de ensefianza - aprendizaje. La actividad docente puede comprenderse como un proceso
en el que se articulan practicas de enseflanza y aprendizaje orientadas a la formacion integral de
individuos; la actividad docente se concibe en un doble sentido: como practica de ensefianza, propia
de cualquier proceso formativo y como apropiacién del oficio de docente, cémo iniciarse,

perfeccionarse y/o actualizarse en la practica de ensefiar [11].

3.1.3.2.- Operaciones y relaciones.

Si se agrupan por etapas las operaciones que conforman la practica docente cotidiana, se descubren
claramente cuatro fases, que abarcan el inicio y final de una actividad educativa. Estas etapas se
caracterizan por un tipo predominante de operaciones y tienen una importancia particular, segin sus

caracteristicas y finalidades [14].

Estas cuatro fases pueden constituir un criterio de agrupacién de las operaciones que conforman la

practica docente, el cual facilitara su comprension y analisis:

3.1.3.2.1.- Primera fase: Ubicacion.

Las actividades que se realizan en esta fase consisten principalmente en la recopilaciéon de
informacion y la comprensién de los mismos. Entre las actividades de recopilacién se encuentran:
determinacion de la informacidn institucional, establecimiento del nivel de estudio del que se trate y

de las caracteristicas de los estudiantes que formaran parte del curso, asi como las destrezas
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minimas que se pretende desarrollar en ellos y finalmente, el conocimientos de los recursos

pedagogicos con los que se contara.

3.1.3.2.2.- Segunda fase: Planeacion

Implica de manera indispensable de la valoraciéon de un juicio critico, aplicable tanto a las fases
previas del respectivo proceso educativo, asi como los distintos componentes didacticos del
respectivo nivel de formacidn. Este juicio critico permitira establecer los lineamientos que serviran
como fundamento de los criterios que se definiran para determinar los objetivos, contenidos,

métodos de evaluacion, etc. [14].

3.1.3.2.3.- Tercera fase: Significacion

Se fundamenta en el establecimiento de la meta ideal que orienta el trabajo de una determinada
institucion educativa. En este punto de vista, se destaca la planificacidon de las distintas actividades
educativas como el establecimiento de objetivos, contenidos, las tareas del estudiante, las estrategias

e instrumentos didacticos y las metodologias de evaluacién y control [14].

3.1.3.2.4.- Cuarta fase: Evaluacion

Esta es la fase final, la cual a veces se ve empobrecida debido a que se trata tan solo de un proceso de
asignacion de un nimero mas o menos justo en el boletin de notas, o de certificar los conocimientos
de cada alumno, sin llegar a ser una evaluacién real de todo el proceso a fin de enriquecerlo y

transformarlo [14].

Consiste en la comprobacién de la calidad del aprendizaje lograda por el alumno, contrastando lo
alcanzado con los objetivos que se perseguian, a la vez que se comprueba la accién educativa del

profesor.
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3.1.3.3.- Componentes esenciales de la docencia

Desde una perspectiva general de la pedagogia, se considera que los profesores requieren dominar
dos tipos de conocimiento: el conocimiento del contenido de la asignatura y el conocimiento
pedagdgico general: se ha previsto la necesidad de que los profesionales de la docencia desarrollen
un conocimiento, que es el resultado de la interacciéon de los dos anteriores, al que denomind
conocimiento del contenido pedagogico de la asignatura, mismo se refiere a las formas especificas de

ensefiar una asignatura particular [4].

El conocimiento del contenido pedagégico, incluye las formas de representar y formular la asignatura

que la hacen comprensible para los demas. El dominio de este tipo de contenido comprende:

a) La concepcion global de la docencia de una asignatura.

b) El conocimiento de las estrategias y representaciones sobre la instruccion.

c) El conocimiento de las interpretaciones, el pensamiento y el aprendizaje de los estudiantes de una
asignatura.

d) El conocimiento del curriculo y los materiales curriculares.

Estos cuatro tipos de conocimiento?, asi como las creencias del profesor acerca de la ensefanza, se
ponen en operacién en distintos niveles o dimensiones de la practica educativa y le imprimen un

sello particular [4].

3.1.4.- Proceso de ensefianza

Segun [15], "como proceso de ensefianza se define al movimiento de la actividad cognoscitiva de los
alumnos bajo la direccion del maestro, hacia el dominio de los conocimientos, las habilidades, los
hadbitos y la formacion de una concepcion cientifica del mundo”. “Se considera que en este proceso existe
una relacion dialéctica entre profesor y estudiante, los cuales se diferencian por sus funciones; el
profesor debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de manera tal que el alumno sea participante

activo, consciente en dicho proceso, o sea, ensefiar y la actividad del alumno es aprender” [13].

9El conocimiento de las caracteristicas peculiares de cada uno de los estudiantes debe erigirse en la actualidad como premisa
bésica de las actividades escolares y de ensefianza en general.
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El proceso de ensefianza es aquella actividad que centra su atencién en la transformacién del
individuo que aprende, es decir, lo motiva hacia la consecucién y posterior dominio de destrezas y
habilidades cognoscitivas capaces de dotarle de una visién totalmente variable del entorno que lo
rodea, proceso que es considerado eficaz tan solo en la medida en que esa transformacion sea

duradera en el tiempo [15].

En el transcurso de esta transformacion, se produce una relaciéon particular entre el sujeto que
ensefia (docente) y el que aprende (estudiante), relacién que esta mediatizada por una serie de
factores que contribuyen al fortalecimiento de una comunién de aprendizaje cuyo fin dltimo es el de
contribuir no solo al incremente del acervo cognoscitivo del estudiante, sino el de procurar

incentivarlo a desarrollar destrezas cognitivas por si mismo.

3.1.4.1.- El proceso de ensefianza: sus componentes

El proceso de ensefianza contempla tres fases de desarrollo plenamente identificadas, entre las que

se destacan, como parte ineludible de todo proceso educativo: planificacidn, ejecucion y evaluacion:

3.1.4.1.1.- Planificacion

Consiste en la realizacidn de un trabajo previo alainiciacién del respectivo nivel de formacién, y que
requiere de una planificacién. La planificacién determina el nivel de organizacién de los distintos
componentes que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, generando la motivacién
necesaria a fin de que el aprendizaje se lleve a cabo con el maximo de esfuerzo de prevision y sobre

todo, con el mas alto nivel de eficacia [17].

3.1.4.1.2.- Ejecucion

Consiste en poner en practica lo que previamente se habia planificado. Mientras otras fases del
proceso educativo pueden llevarse a cabo en cualquier lugar, el espacio fisico de la ejecucion es de
manera especifica el aula de clase, en vista de lo cual es la unica fase que queda expuesta a los

estudiantes [17].
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3.1.4.1.3.- Evaluacion de la enseiianza

Segun [18], "en la tercera y iltima fase, el docente evaliia la eficacia de la ensefianza que impartié. Por
ejemplo: ;Se cumplieron los objetivos originales?, ;Se alcanzaron a ensefiar en tiempo y forma los
contenidos previstos en los lugares pensados?, ;Se emplearon los recursos materiales y humanos, las
estrategias diddcticas y las estrategias de evaluacion que se planificaron?, ;Se enseiio de acuerdo al
perfil de los alumnos?, ;Se incluyeron objetivos, contenidos o estrategias que no estaban previstas en la

planificacién?",

3.1.4.2.- Elementos constitutivos del proceso de ensefianza

Los elementos constitutivos del proceso educativo, incluyen:

3.1.4.2.1.- El problema: Es la situacién que presenta un objeto y que genera en alguien una
necesidad [17]. Asi pues, el encargo social es un problema, porque en este se concreta la necesidad
que tiene la sociedad de preparar a sus ciudadanos con determinada formacion, con determinados

conocimientos, habilidades y valores para actuar en un contexto social en una época dada.

3.1.4.2.2.- El objeto Estd constituida por aquellas parte del proceso educativo que plantea el
problema que se ha planteado como meta a ser superada en el proceso de ensefianza-aprendizaje

[19].

3.1.4.2.3.- El objetivo: El objetivo es el componente de estado que posee el proceso docente-
educativo como resultado de la configuracién que adopta el mismo sobre la base de la relaciéon
proceso-contexto social y que se manifiesta en la precision del estado deseado o aspirado que se debe

alcanzar en el desarrollo de dicho proceso para resolver el problema [19].

3.1.4.2.4.- Contenido: El contenido estd constituido por aquella informacién que el docente haya
previsto, en su planificacion, a fin de que sea impartida conforme los objetivos curriculares del area

de formacion de que se trate [19].

3.1.4.2.5.- Método: Es el componente didactico que con sentido légico y unitario estructura el
aprendizaje y la ensefianza desde la presentacién y construccion del conocimiento hasta la

comprobacion, evaluacion y rectificacion de los resultados [19].
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3.1.4.2.6.- Formas de ensefianza: Aspectos organizativos mas externos [3]. El proceso docente-
educativo se organiza en el tiempo, en un cierto intervalo de tiempo, en correspondencia con el
contenido a asimilar y el objetivo a alcanzar; asi mismo, se establece una determinada relacién entre

los estudiantes y el profesor?0.

3.1.4.2.7.- El resultado: El resultado es un componente de estado que posee el proceso docente-
educativo como consecuencia de la configuracién que adopta el mismo sobre la base de la relacién
proceso-contexto social y que se manifiesta en el estado final alcanzado en dicho proceso, que

satisface o no el objetivo programado[19].

Los distintos componentes del proceso educativo le permiten al docente considerar todos aquellos
elementos que debe considerar al momento de planificar sus actividades diarias de ensefianza. En la
medida de lo posible debe procurar su atencidn en desarrollar y plantear metas que puedan ser
alcanzadas con el suficiente soporte del docente y, por supuesto, a través de un adecuado proceso de
armonizacion de las tareas que tanto docentes y estudiantes deben ejecutar a fin de alcanzar todos

aquellos objetivos que se hayan planteado con anterioridad [19].

3.1.5.- Estrategia pedagoégica de aprendizaje por descubrimiento

Es el proceso a través del cual el individuo que aprende se erige como el tinico protagonista de su
evolucion cognitiva, es decir, esta variante de aprendizaje se lleva a cabo cuando el docente provee a
los estudiantes de todas las herramientas que estos requieran a fin de que sean capaces de descubrir

por si mismos todo aquello que deseen aprender [8].

En este tipo de aprendizaje el individuo que aprende debe participar de forma verdaderamente
activa. El docente no debe exponer los contenidos de una forma final, acabada, sino que debe darles a
conocer el objetivo a ser alcanzado y, ademas, de realizar su labor como mero mediador para que

sean los discentes quienes gestionen su propio aprendizaje.

La caracteristica basica que permite diferenciar el aprendizaje significativo del aprendizaje por
descubrimiento es aquella premisa que destaca, el que el primero fundamenta sus lineamientos

didacticos en la consideracion de las ideas previas de los estudiantes para, a partir de ellas, planificar

10Las formas de ensefianza deben ser estructuradas a partir de la consideraciéon de una teoria epistémica de ensefianza y
aprendizaje capaz de proporcionar los lineamientos tedricos y practicos suficientes.
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sus estrategias de accién didacticas, en tanto que en el aprendizaje por descubrimiento, se deben
facilitar todas las herramientas necesarias para que los discentes puedan, por si mismos, descubrir

aquello que éstos consideren que deben investigar para profundizar sus conocimientos.

Constituye un aprendizaje bastante util, pues cuando se lleva a cabo de modo iddneo, asegura un

conocimiento significativo y fomenta habitos de investigacién!! y rigor en los individuos.

Para J. Bruner, este tipo de aprendizaje persigue:

e Superar las limitaciones del aprendizaje mecanicista.

e Estimular a los alumnos para que formulen suposiciones intuitivas que posteriormente
intentaran confirmar sistematicamente.

e Potenciar las estrategias metacognitivas y el aprender a aprender. Se parte de la idea de que
el proceso educativo es al menos tan importante como su producto, dado que el desarrollo
de la comprension conceptual y de las destrezas y las estrategias cognitivas es el objetivo
fundamental de la educacion, mas que la adquisicion de informacién factual.

e Estimular la autoestima y la seguridad [8].

3.1.5.1.- Caracteristicas:

Las caracteristicas que deben considerarse para la implementacién de un contexto educativo basado

en los postulados de un aprendizaje significativo son:

1.-La activacion??: Conforme lo indican en [9], "el primer paso para un aprendizaje significativo es
lograr que el alumno esté motivado. Segtin Bruner, ésta depende en gran medida de la activacion que el
educador logre despertar en sus estudiantes, mediante una planificacién cuidadosa, con originalidad,
imaginacion, con integracion de la informacién nueva con la ya conocida, partiendo del conocimiento

previo del estudiante y la capacidad de modificar la estrategia cuando se requiera”.

2.- El mantenimiento: No basta con activar al alumno al inicio de la leccién debe mantenerse su

interés, a lo largo de toda la sesion de estudio.

11 La investigacién, desde su acepcién mas basica, ha sido considerada a lo largo del tiempo como la metodologia de mayor
impacto cognoscitivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
12L,a activacién se conoce como aquella capacidad del docente en atraer la atencién, de manera efectiva, de tal modo que logre
modificar de alguna forma la estructura mental del estudiante.
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3.- La direccidn: El aprendizaje debe seguir cierta secuencia en funcién de la complejidad de los
conceptos implicados. Para ello el educador debe estar familiarizado con la teoria subyacente y poder

relacionarla con las situaciones practicas [10].

3.1.5.2.- Elementos constituyentes:

e Especificacién de las experiencias que hacen que un individuo tenga predisposicién hacia el
aprendizaje.

e Especificacion de la estructura adecuada de un cuerpo de conocimiento.

e Seifialar las consecuencias mas efectivas en que deben presentarse los materiales que se van
a aprender.

e Elritmo de aprendizaje de cada estudiante.

e Grado de premios recompensas y castigos [10].

3.1.5.3.- Modelos del aprendizaje

e Modelo enactivo: se aprende haciendo cosas, manipulando objetos, imitando y actuando.

e Modelo icdnico: se aprende a través de la percepcion del ambiente, objetos, imagenes,

videos, entre otros.

e Modelo simbédlico: se aprende comprendiendo y representando conceptos abstractos [9]13.

3.1.5.4.- Tipos de descubrimiento

a) Descubrimiento inductivo: implica la coleccién y reordenacién de datos para llegar a una
nueva categoria, concepto o generalizacion. Pueden identificarse dos tipos de lecciones que

usan la forma inductiva de descubrimiento:

13E]l modelo simbdlico de aprendizaje requiere, ademas, de un proceso previo de induccién que permita a los estudiantes
relacionarse con esta metodologia de formacién didactica.
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— Laleccion abierta de descubrimiento inductivo: Segun [13], "es aquella cuyo fin
principal es proporcionar experiencia a los nifios en un proceso particular de
busqueda: el proceso de categorizacién o clasificacién. No hay una categoria o

generalizacion particulares que el profesor espera que el nifio descubra”,

En este tipo de descubrimiento, la capacidad de categorizar se desarrolla
gradualmente en los nifios con edades comprendidas entre los seis y los once afios

(estadio intuitivo o concreto “Piaget”).

— La lecciéon estructurada de descubrimiento inductivo: es aquella cuyo fin
principal es que los niflos adquieran un concepto determinado. El objetivo principal
es la adquisicién del contenido del tema a estudiar dentro del marco de referencia

del enfoque de descubrimiento.

En este tipo de descubrimiento, el desarrolla es gradualmente en los nifios con

edades comprendidas entre los ocho afios en adelante [3].

b) Descubrimiento deductivo: implica la combinacién de ideas generales, con el fin de llegar a

enunciados especificos, como en la construccion de un silogismol#:

— La lecciéon simple de descubrimiento deductivo: Esta técnica de instruccidon
implica hacer preguntas que llevan al estudiante a formar silogismos légicos, que

pueden dar lugar a que el estudiante corrija los enunciados incorrectos que haya

hecho.

En este tipo de descubrimiento, el desarrolla es gradualmente en los nifios con

edades comprendidas entre los 11 y 12 afios en adelante (estadio formal “Piaget”).

— Laleccién de descubrimiento semideductivo: Es, segin [11], "aquel en la que los
nifios piensan inductivamente en un sistema deductivo. Llegan a reglas o propiedades
observando datos especificos. Pero las reglas o propiedades que pueden descubrir

estdn controladas por el sistema en que trabajan”.

14Un silogismo no es mas que una forma de razonamiento deductivo que se compone de 3 elementos basicos: una premisa
mayor, una premisa menor y una conclusion que las relaciona
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“En este tipo de descubrimiento, el desarrollo es gradualmente en los nifios con edades

comprendidas entre los 8 afios en adelante (estadio concreto o formal Piaget)”. [3]

— Laleccion de descubrimiento hipotético-deductivo: es aquella en que los nifios
utilizan una forma deductiva de pensamiento. En general, esto implicara hacer
hipoétesis respecto a las causas y relaciones o predecir resultados. La comprobacion

de hipotesis o la prediccion seria también una parte esencial de la leccién [3].

En este tipo de descubrimiento, el desarrolla es gradualmente en los nifios con

edades comprendidas entre los 11 y 12 afios en adelante (estadio formal “Piaget”).

c) Descubrimiento Transductivo: En el pensamiento transductivo el individuo relaciona o

compara dos elementos en particular y seflala que son similares en uno o dos aspectos[3].

— Laleccion de descubrimiento transductivo: es aquella en que se anima a los nifios
a que usen el pensamiento transductivo [3]. El fin general de la leccién seria

desarrollar destrezas en los métodos artisticos de busqueda.

3.1.5.5.- Condiciones de aprendizaje por descubrimiento

El ambito de busqueda debe ser restringido, ya que de esta manera el individuo se dirige

directamente el objetivo que se plante6 en un principio.

e Los objetivos y los medios deben estar bien especificados y ser atrayentes, puesto que asi el
estudiante estara incentivado y motivado para realizar este tipo de aprendizaje.

e Los alumnos debe tener conocimientos previos para poder guiarlos adecuadamente, ya que
si se le presenta un objetivo a un estudiante que no tiene base, no va a poder lograrlo.

e Es de suma importancia que los alumnos perciban que la tarea tiene sentido y que vale la

pena realizarla, esto los incentivara a realizar el descubrimiento, que llevara a que se

produzca el aprendizaje [3].
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3.1.5.6.- Implicaciones pedagdgicas.

Conforme lo sefialado en [12], este método supone crear un ambiente especial en el aula que sea

favorable. Considerando:

1.- La actitud del estudiante: propiciar la discusién activa, planteamiento de problemas de interés,
que ilustre situaciones analizadas, que sefiale puntos esenciales en una lectura hecha o que intente

relacionar hechos teéricos con asuntos practicos.

2.- La compatibilidad: El saber nuevo debe ser compatible con el conocimiento que el alumno ya

posee, pues de lo contrario no seria posible su compresién y asimilacién adecuadas.

3.- La motivacion: Que el educando llegue a sentir la emocién por descubrir.

4.- La practica de las habilidades y el uso de la informacion en la resoluciéon de los problemas: El
aprendizaje por descubrimiento exige una total integracion de la teoria con la practica. Por ello, el
educador debe crear situaciones concretas en que los alumnos puedan hacer una aplicaciéon

adecuada de los conceptos tedricos adquiridos.

5.- Aplicacién de recetas: Verdadera integracién entre la teoria y la practica, y no una simple

repeticion de una receta que solo va a ser util en algunas ocasiones.

6.- La importancia de la claridad al ensefiar un concepto: mediante una seleccién de contenidos, para

evitar brindar demasiadas ideas que pueden causar confusion [12].

3.1.6.- Enseiianza de lengua y literatura

La ensefianza de lengua y literatura constituye un campo de conocimiento que tiene como objeto el
complejo proceso de ensefar y aprender lenguas con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las

situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla [15].

Conforme lo indican en [20], "situar el objeto del conocimiento diddctico en el proceso significa hacerlo
en la interaccion entre el docente, el aprendiz y el objeto de ensefianza, que es la lengua o las lenguas y
la literatura, o dicho de otro modo, situarse en lo que se denomina el sistema diddctico. Finalmente,

implica que hacer diddctica no es ensefiar lengua o literatura, sino construir conocimiento sobre su
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enseflanza y su aprendizaje, aunque la finalidad de dicho conocimiento sea la misma prdctica

educativa”.

3.1.6.1.- Objeto de la ensefianza de la lengua y la literatura

La didactica de la lengua constituye un area de conocimiento que tiene como fin el de impartir no
sdlo contenidos relativos al campo en referencia, sino el de procurar desarrollar metodologias de

enseflanza adecuadas a las necesidades cognoscitivas de los estudiantes [21].

3.1.6.2.- Importancia

La enseflanza de Lengua y Literatura constituye una herramienta primordial para promover y
facilitar la interaccién social, comunicar, establecer vinculos con quienes pertenecen al mismo
entorno y por lo tanto, las metas que persigue son verdaderamente amplias: solicitar, agradecer,
persuadir y expresar. Es decir, la lengua es sinénimo ineludible de comunicacidn, es su fin Gltimo

[22].

Facilita, ademas, la practica lingiiistical®, ya que permite aprender a utilizar la lengua a fin de que
quienes se beneficien de su ensefianza sean mas efectivos en su manejo cotidiano. Sobre todo, se
erige como una herramienta que facilita la estructuracién del pensamiento y el razonamiento sobre

si misma a fin de que sea impartida y adquirida de una forma mas efectiva.

3.1.7.- Perfil de salida

e Conocer, utilizar y valorar las variedades lingiiisticas de su entorno y el de otros.

e Utilizar los elementos lingiiisticos para comprender y escribir diferentes tipologias textuales.
e Disfrutar y comprender la lectura desde una perspectiva critica y creativa.

e Reconocer la funcién estética y el caracter ficcional de los textos literarios.

e Demostrar sensibilidad y comprensién de obras artisticas de diferentes estilos y técnicas

potenciando el gusto estético [22].

15La importancia de la ensefianza de ésta area de formacién radica en la posibilidad de ofrecer al sujeto que aprende la
oportunidad de expresarse de manera realmente efectiva de acuerdo al entorno en que se desenvuelve.
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3.1.8.- Objetivos educativos

3.1.8.1.- Comprender, analizar y producir:

Biografias, autobiografias, folletos, cartas familiares, literarias e histéricas, correo electrénico,
mensajes: SMS y chats, adecuados con las propiedades textuales, los procesos, elementos de la lengua
y objetivos comunicativos especificos para conocer sobre otras realidades de vida y descubrir su

importancia y funcién comunicativa [22].

3.1.8.2.- Comprender, analizar y producir textos literarios:

Leyendas literarias, historietas y poemas de autor, apropiados con la especificidad literaria para

conocer, valorar, disfrutar y criticar desde la expresion artistica [22].

3.1.9.- Precisiones para la ensefianza-aprendizaje

En el area de Lengua y Literatura se espera que el estudiantado desarrolle las macrodestrezas
lingiiisticas al maximo de sus potencialidades y se convierta en comunicador eficaz interactuando

con los otros en una sociedad intercultural y plurinacional en la que vive.

En particular, en el séptimo afio, es necesario tomar conciencia de la importancia de la realizacion de
trabajos en clase basados en textos reales y de distintos formatos. Es necesario considerar que en el
tiempo en que nos encontramos, los estudiantes tienen la posibilidad de obtener informaciéon de
cualquier tipo en cualquier lugar y a cualquier hora; lo importante en este punto radica en que estos
sean capaces de manejar esta informacién desde una perspectiva critica ya que sé6lo de esta forma
seran capaces de generar su propio contenido, opinién y argumentaciones en base a su propio

criterio personal [22].

3.1.9.1.- Precisiones para el escuchar

Los docentes deben procurar trabajar en torno al desarrollo de destrezas comunicativas que
permitan a los estudiantes comprender e interpretar el sentido comunicativo de todo tipo de texto, a

fin de que sean capaces de enfrentarse a cualquier texto de forma inteligente. Ademas, es necesario
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resaltar que todo texto posee un fin comunicativo especifico y los hablantes utilizan la lengua en su
vida cotidiana para la consecucién de unos fines especificos y la relacién entre los que intervienen en

ella [22].

3.1.9.2.- Precisiones para el hablar

Segun lo sefnalado por Ministerio de Educaciéon de Ecuador, [22], "en el hablar, es esencial que los
estudiantes amplien las estrategias de anticipar y preparar el tema que van a tratar; por lo tanto,
estructurardn su discurso desde el acopio de informacién y su discriminacién para seleccionar lo que
serd mds Util en su exposicion (nadie puede hablar de un tema que no conoce); planificar la estructura
de sus textos, ya que no es lo mismo contar un cuento que desarrollar un texto expositivo o describir
algiin concepto . Asimismo, planificardn qué registro de lenguaje van a utilizar en funcion del

auditorio”,

3.1.9.3.- Precisiones para el leer

En lo referente a la lectura, resulta indefectible desarrollar destrezas de prelectura que permitan a
los estudiantes hacerse una idea rapida y concisa del contenido y de la organizacién del texto
respectivo, asi como para detectar y sefialar algunos datos requeridos por el lector. En este sentido,
es necesario que el docente procure centrarse en el estudio de los paratextos e hipétesis de lectura

[22].

Ademas, en este punto se sugiere concentrar esfuerzos en torno al fortalecimiento de su capacidad de
argumentacion como medio que facilita la expresion de opiniones sustentadas en una idea central

[22].

3.1.9.4.- Precisiones para el escribir

A esta altura del trabajo escolar, conforme lo indicado por [22],"los estudiantes planificardn siempre

sus textos usando diversos mecanismos como palabra generadora, preguntas o cuadros segun el texto

16 E] desarrollo de la capacidad de preparar un texto hablado requiere de la promocién de destrezas de desempefio que le
permitan al estudiante exteriorizar de forma adecuada aquello que desea expresar.
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que se pretende escribir y revisarlos siempre. Se hard hincapié en las habilidades del escribir, por
ejemplo, en la organizacién de la informacién en los pdrrafos, la clasificacién de los distintos tipos de
pdrrafos (introductorios y conclusivos), para conseguir diversos efectos y la integracién de los

elementos de la lengua en los textos".

Hay que recalcar que en séptimo afio los estudiantes son capaces de actuar de forma sistematizada
cuando se enfrentan a un texto de manera auténoma, ya que pueden revisar lo que han escrito de
forma autocritica a fin de establecer por si mismos posibles errores en que hayan incurrido como

ortografia, puntuaciény otros [22].

3.1.10.- Actividades de aprendizaje

En la realizaciéon de cualquier actividad de aprendizaje es necesario considerar y analizar la
intervencion de los estudiantes, ya sea en la resolucién de una tarea o problema, o si trabajan solos o
en equipo, etc. Por otro lado, la tarea del docente, que debe limitarse a guiar a los estudiantes, debe
circunscribirse a facilitar todas las herramientas que requieran a fin de que puedan desenvolverse de

forma auténoma frente a una determinada tarea [22].

Segun [21], "las tareas y/o actividades de orientacién comunicativa docente deben centrarse en la
promocién de habilidades lingiiisticas, concebidas como procesos que requieren de operaciones de nivel
complejo. Pueden ser totales, si plantean el proceso comunicativo completo (desde la posicion de emisor,
generalmente) y su resultado es un género de texto determinado, o parciales, si abordan algtin aspecto
del proceso de produccion (planificar, relacionar las ideas, etc.) o si son actividades de intervencién
sobre un texto acabado, para mejorar aspectos comunicativos (revisién o cambio de registro, por

ejemplo)”.
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3.1.11.- Evaluacion

La evaluacién?? aplicada en la didactica de la lengua y literatura, si bien deben contender postulados
especificos en torno a su aplicacién practica, comparte algunas nociones con la evaluaciéon que se
realiza en otras areas de formacion [22].

Dentro de la especificidad de la evaluaciéon de esta area, es necesario definir qué estrategias se deben
evaluar y para qué han de servir. De esta forma, se han determinado dos premisas basicas desde las
cuales deben partir las distintas metodologias de evaluaciéon que han de aplicarse en esta area
tematica: la primera que determina lo que se pretende saber qué y como aprenden lo estudiantes a
fin de ayudarles a desarrollar sus destrezas y hacerlos conscientes de sus propios procesos, conocida
como evaluaciéon formativa y la segunda, que procura verificar el nivel de efectividad de los

conocimientos que han adquirido los discentes, denominada evaluaciéon sumativa o final [22].

3.2.- Estado del Arte

Los postulados del aprendizaje por descubrimiento contemplados en [10], proporcionan una amplia
nocion epistémica de los principales lineamientos de la ensefianza-aprendizaje por descubrimiento,

al citar con claridad sus principales derivaciones practicas derivadas de su concepcion didactica.

Por otro lado, lo sefialado en torno a esta metodologia de enseflanza en [11] facilita su comprension y
aplicacidn practica en cualquier contexto de aprendizaje, ya que detalla de forma explicita las mas
relevantes implicaciones didacticas y sobre todo, ofrece un vasto sustento tedrico susceptible de ser
adaptado a todo requerimiento pedagogico. Las estrategias y acciones empleadas por el profesor en
el proceso de ensefianza - aprendizaje, puede comprenderse como un proceso en el que se articulan
practicas de enseflanza y aprendizaje orientadas a la formacién integral de individuos; la actividad
docente se concibe en un doble sentido: como practica de ensefianza, propia de cualquier proceso
formativo y como apropiacion del oficio de docente, cdmo iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarse

en la practica de ensefiar.

Por su parte, el trabajo desarrollado en [14] enfoca su centro de estudio y aplicacién en torno a

métodos de ensefianza-aprendizaje contemplados en otras teorias pedagoégicas, cuyas técnicas y

17E] proceso de evaluacion debe procurar incorporar lineamientos didacticos que le permitan conocer aquello que requiere ser
fortalecido en el estudiante.
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procedimientos son aplicables al 4rea de Lengua y Literatura. Estos abarcan el inicio y final de una
actividad educativa, mediante cuatro fases de la practica docente cotidiana que se caracterizan por
un tipo predominante de operaciones y tienen una importancia particular, segiin sus caracteristicas y

finalidades (Ubicacidn, Planeamiento, Significacion, Evaluacion).

El propésito de la investigacion a desarrollarse es el de disefiar una estrategia metodologica basada
en los postulados epistemologicos y practicos del aprendizaje por descubrimiento, procurando
implementar técnicas, instrumentos, actividades y procedimientos dirigidos a fortalecer
especificamente el proceso de aprendizaje en el area de Lengua y Literatura en séptimo nivel de
educacién basica, a través de la adopcién de los ejes transversales en el curriculum nacional
(Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bdsica. 2010) y que hasta el

momento no han sido implementados en el quehacer educativo conforme lo sefialan [23] y [24].
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Capitulo 4

Metodologia

4.1.- Diagnéstico

A través de la investigacion de campo realizada en la Unidad Educativa "El Oro", se ha llegado a
conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes de la poblacién objeto de anélisis,
por medio de la descripcién exacta de sus actividades y procesos. La investigacion desarrollada esta
centrada en realidades de hecho y su caracteristica fundamental serd la de lograr presentar una

interpretacion correcta.

El investigador no fue un mero tabulador, sino que recopil6é datos sobre la base de los objetivos de la
investigacién previamente establecidos, expuso y resumi6 la informaciéon obtenida de manera
cuidadosa y luego se analizaron minuciosamente los resultados, a fin de extraer generalizaciones

significativas que contribuyan al conocimiento adecuado del problema objeto de estudio.

Ademas, se realizé una recopilacién de datos a partir de fuentes bibliograficas tales como: libros de
publicaciéon nacional e internacional, monografias y trabajos de tesis que permitiran elaborar y

plantear alternativas de solucion al problema planteado.

Se elabord un cuestionario estructurado de preguntas cerradas, a través de la cual se ha procurado
obtener el registro de incidentes de comportamiento que tienen lugar en el curso normal de los
acontecimientos, de lo que se logré determinar que la utilizacién de técnicas, procedimientos e
instrumentos didacticos no se fundamentan en una teoria o paradigma especifico de ensefianza, en
vista de lo cual, ha sido relegada como corolario del desconocimiento tedérico-practico de

metodologias didcticas basadas en el aprendizaje por descubrimiento.

La encuesta se llevo a cabo en las instalaciones de la de la Unidad Educativa “El Oro” de la parroquia
Totoras y ha sido aplicada docentes del area de Lengua y Literatura y a los estudiantes del séptimo

nivel de educacién basica.
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Interpretacion de datos de la encuesta realizada a docentes de séptimo nivel de

educacion basica de la Unidad Educativa “El Oro” de la parroquia Totoras

Pregunta 1.- ;Cual es la estrategia didactica que Ud. utiliza en clases?

Tabla 1: Estrategia didactica

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Investigacion 2 25% 25%
Trabajos Grupales 2 25% 50%
Clases Magistrales 4 50% 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 1, se puede deducir que 2 de cada diez de los
docentes encuestados asegura utilizar la investigaciéon como estrategia didactica en el desarrollo de
sus clases de Lengua y Literatura, en tanto que 2 de cada diez afirma utilizar trabajos grupales y el
50% restante asevera emplear nicamente clases magistrales como metodologia de ensefianza.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes utiliza las clases magistrales (Ver Tabla 1)

como metodologia de ensefianza en el area de Lengua y Literatura.

Pregunta 2.- ;Cuadl cree Ud. que es el problema que se presente con mayor frecuencia en los

estudiantes?

Tabla 2: Problemas en los estudiantes

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Desmotivacion 4 50% 50%
Familiar 2 25% 75%
Migracion 2 25% 100%
Desnutricion 0 0 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 2, se puede ver que 5 de cada diez de los docentes
encuestados asegura que la desmotivacién es el mayor problema en el aprendizaje por
descubrimiento en los estudiantes, en tanto que 2 de cada diez afirma que este problema esta
relacionado con la influencia de su &mbito familiar y el 25% restante que este radica en la migracion.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura que la desmotivacion (Ver Tabla 2)

es el mayor problema en el aprendizaje por descubrimiento en los estudiantes

Pregunta 3.- ;Toma en cuenta los conocimientos previos de un tema determinado?

Tabla 3: Conocimientos previos

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Si 5 62.5% 62.5%
No 0 0 62.5%
A Veces 3 37.5% 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 3, se puede ver que 6 de cada diez de los docentes
encuestados asegura tomar en cuenta lo que los estudiantes ya saben de un tema determinado, y 3

de cada diez afirma hacerlo pero tan solo a veces.
Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura tomar en cuenta lo que los

estudiantes ya saben de un tema determinado (Ver Tabla 3).

Pregunta 4.- ;En una clase habitual Ud. generalmente prefiere?

Tabla 4: Situaciones de aprendizaje

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Dictar Materia 3 37.5% 37.5%
Explicarla en Clase 4 50% 87.5%
Investigar sobre el tema 1 12.5% 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 4, se puede deducir que 2 de cada diez de los
docentes encuestados asegura dictar materia ante una situaciéon de aprendizaje, en tanto que 5 de
cada diez afirma procurar explicar la materia en clase y 1 de cada diez asevera sugerir investigar
sobre el tema objeto de estudio.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura procurar explicar la materia en clase

ante una situacion de aprendizaje (Ver Tabla 4).

Pregunta 5.- ;Con qué frecuencia solicita realizar investigaciones o consultas sobre los temas

de estudio?

Tabla 5: Investigaciones o consultas

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Siempre 3 37.5% 37.5%
Frecuentemente 1 12.5% 50%
Ocasionalmente 3 37.5% 87.5%
A Veces 1 12.5% 100%
Nunca 0 0 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 5, se puede deducir que 3 de cada diez de los
docentes encuestados asegura siempre solicitar realizar investigaciones sobre los temas de estudio, 1
de cada diez afirma hacerlo frecuentemente, 3 de cada diez asevera hacerlo ocasionalmente, en tanto
que 1 de cada diez afirma hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura solicitar realizar investigaciones

sobre los temas de estudio (Ver Tabla 5), pero tan solo en ciertas ocasiones.
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Pregunta 6.- A fin de que los estudiantes aprendan, procura que éstos:

Tabla 6: Aprendizaje estudiantil

Opciones Frecuencia

Memoricen la informacion
Participen en clase
Rectifiquen sus errores
Consulten sobre el tema

TOTAL

Fuente: Encuesta

Andlisis de datos: De los resultados de la Tabla 6, se puede deducir que 2 de cada diez de los
docentes encuestados asegura procurar que los estudiantes memoricen informacién para obtener
conocimientos significativos, 2 de cada diez sostiene procurar que participen en clase, en tanto que el

37.5% afirma rectificar sus errores y uno de cada diez restante afirma procurar que los estudiantes

consulten sobre el tema objeto de estudio.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes procura rectificar los errores que los

2
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%
25%
25%

37.5%
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100%
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25%
50%
87.5%

100%

estudiantes cometen para obtener conocimientos significativos (Ver Tabla 6).

Pregunta 7.- Procura relacionar la informacidén proporcionada a sus estudiantes con:

Tabla 7: Relacion de la informacion

Opciones Frecuencia
Lo que aprenden 5
Lo que saben 3
Lo que quieren saber 0
TOTAL 8

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 7, se puede deducir que 6 de cada diez de los
docentes encuestados asegura relacionar la informacién proporcionada a sus estudiantes con lo que
aprenden, en tanto que 5 de cada diez afirma relacionarla con lo que los estudiantes ya saben y 1 de
cada diez asevera hacerlo con aquella informacién que los discentes quieren saber.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura relacionar la informacion

proporcionada a sus estudiantes con lo que estos ya saben (Ver Tabla 7).

Pregunta 8.- En el desarrollo de las clases, es preferible que los estudiantes:

Tabla 8: Material didactico

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Trabajen solos 2 25% 25%
En equipo 4 50% 75%
Bajo la direccion del docente 2 25% 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 8, se puede deducir que 2 de cada diez de los
docentes encuestados asegura que en el desarrollo de las clases, es preferible que los estudiantes
trabajen solos, el 50% afirma que es mejor si trabajan en equipo, 2 de cada diez asevera que es
preferible que lo hagan bajo la direccién del docente.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura que en el desarrollo de las clases es

preferible que los estudiantes trabajen en equipo (Ver Tabla 8).
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Pregunta 9.- Procura conectar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes con:

Tabla No. 9: Experiencia de Aprendizaje

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Vida Cotidiana 3 37.5% 37.5%
Entorno Fisico 4 50% 87.5%

Ambiente Social 1 12.5% 100%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 9, se puede deducir que 2 de cada diez de los
docentes encuestados asegura procurar conectar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes con
su vida cotidiana, en tanto que el 50% afirma relacionarla con su entorno fisico y uno de cada diez
asevera conectarla con su ambiente social.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura procurar conectar la experiencia de

aprendizaje de los estudiantes con su entorno fisico (Ver Tabla 9).

Pregunta 10.- Para la imparticion de contenidos de aprendizaje Ud. requiere de:

Tabla 10: Imparticiéon de contenidos

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Técnicas Didacticas 4 50% 50%
Instrumentos Didacticos 2 25% 75%
Procedimientos 2 25% 100%
Preestablecidos
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 10, se puede deducir que 5 de cada diez de los
docentes encuestados asegura requerir técnicas didacticas para la imparticién de contenidos de
aprendizaje, en tanto que 2 de cada diez afirma necesitar instrumentos didacticos y 2 de cada diez
asevera requerir procedimientos preestablecidos.

Interpretacion de resultados: La mayoria de docentes asegura requerir técnicas didacticas para la

imparticién de contenidos de aprendizaje (Ver Tabla 10).
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Interpretacion de datos de la encuesta realizada a estudiantes de séptimo nivel de

educacion basica de la Unidad Educativa “El Oro” de la parroquia Totoras

Pregunta 1.- ;El profesor es dinamico en las clases?

Tabla 11: Dinamismo

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Si 16 26.67% 26.67%
No 44 73.33% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Anadlisis de datos: De los resultados de la Tabla 11, se puede deducir que 2 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes son dindmicos en el desarrollo de clases, en tanto
que 7 de cada diez afirma que no lo son.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes no son

dindmicos en el desarrollo de sus clases (Ver Tabla 11).

Pregunta 2.- ;Qué recursos utiliza el profesor en sus clases?

Tabla 12: Recursos docentes

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Juegos 10 16.67% 16.67%
Videos 14 23.33% 40%

Trabajos Grupales 24 40% 80%

Collages 12 20% 20%

TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 12, se puede deducir que 1 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes utilizan juegos como un recurso para el desarrollo
de sus clases, 2 de cada diez sostiene que utilizan videos, en tanto que 4 de cada diez afirma que
sugieren realizar trabajos grupales y 2 de cada diez asevera que utilizan collages.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes utilizan trabajos

grupales como un recurso para el desarrollo de sus clases (Ver Tabla 12).

Pregunta 3.- ;El profesor despierta el interés de los alumnos al explicar su clase?

Tabla 13: Interés estudiantil

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Si 16 26.67% 26.67%
No 26 43.33% 70%
A Veces 18 30% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 13, se puede deducir que 2 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes despiertan el interés de los alumnos al explicar su
clase, en tanto que 4 de cada diez afirma que no lo hacen y 3 de cada diez asevera procuran hacerlo
pero tan solo a veces.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes no despiertan el

interés de los estudiantes al explicar su clase (Ver Tabla 13).
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Pregunta 4.- Los profesores plantean sus clases mediante:

Tabla 14: Activacion y generacion

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Dictados 22 36.67% 36.67%
Trabajo en 16 26.66% 63.33%
equipo
Consultas 10 16.67% 80%
Exposiciones 12 20% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Andlisis de datos: De los resultados de la Tabla 14, se puede deducir que 3 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes plantean sus clases mediante dictados, 2 de cada
diez afirma que lo hacen a través del trabajo en equipo, 1 de cada diez por intermedio de consultas y
2 de cada diez a través de exposiciones.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes plantean sus

clases mediante dictados (Ver Tabla 14).

Pregunta 5.- El profesor procura que los estudiantes:

Tabla 15: Aprendizaje retentivo-memorista

Opciones Frecuencia % %
Acumulado
Memoricen la informacién 28 46.67% 46.67%
Participen en clase 14 23.33% 70%
Rectifiquen sus errores 12 20% 90%
Desarrollen los temas 6 10% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 15, se puede deducir que 4 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes procuran que los estudiantes memoricen la
informacion, en tanto que 2 de cada diez afirma que procuran que participen en clase, 2 de cada diez
que rectifiquen sus errores y 1 de cada diez que desarrollen los temas por si mismos.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes procuran que

memoricen la informacién objeto de estudio (Ver Tabla 15).

Pregunta 6.- Considera que resolver problemas es eficaz para el aprendizaje?

Tabla 16: Metodologias de aprendizaje

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Si 32 53.33% 53.33%
No 10 16.67% 70%
A Veces 18 30% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 16, se puede deducir que 5 de cada diez de los
estudiantes encuestados considera que resolver problemas es eficaz para el aprendizaje, en tanto que
1 de cada diez afirma que no lo es y 3 de cada diez que lo es pero tan solo a veces.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes considera que resolver problemas es

eficaz para el aprendizaje (Ver Tabla16).
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Pregunta 7.- ;Con qué frecuencia los profesores solicitan investigar sobre los temas de

estudio?

Tabla 17: Investigacion

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Siempre 12 20% 20%
Frecuentemente 8 13.33% 33.33%
Ocasionalmente 6 10% 43.33%
A Veces 14 23.33% 66.66%
Nunca 20 33.33% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Anadlisis de datos: De los resultados de la Tabla 17, se puede deducir que 2 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes siempre solicitan investigar sobre los temas de
estudio, 1 de cada diez afirma que lo hacen frecuentemente, 1 de cada diez ocasionalmente, en tanto
que 2 de cada diez sostiene que lo hacen a veces y 3 de cada diez restante asevera que nunca lo
hacen.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes nunca solicitan

investigar sobre los temas de estudio (Ver Tabla 17).

Pregunta 8.- El profesor desarrolla sus clases permitiendo que los estudiantes:

Tabla 18: Desarrollo de clases

Opciones Frecuencia % %
Acumulado
Trabajen en equipo 16 26.67% 26.67%
Bajo la direccion del docente 24 40% 66.67%
En forma auténoma 20 33.33% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta
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Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 18, se puede deducir que 3 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes desarrollan sus clases permitiendo que los
estudiantes trabajen en forma auténoma, 2 de cada diez permiten que trabajen en equipo, en tanto 4
de cada diez que lo hagan bajo la direccion del docente

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes desarrollan sus

clases permitiendo que los estudiantes trabajen bajo la direccién del docente (Ver Tabla 18).

Pregunta 9.- En el proceso de ensefianza a los estudiantes, los profesores:

Tabla 19: Proceso de enseiianza

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Facilitan la informacién 28 46.67% 46.67%
Procuran explicar lo que 22 36.67% 83.34%
ensefnan
Permiten que descubran lo 10 16.66% 100%

que han de aprender

TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 19, se puede colegir que 4 de cada diez de los
estudiantes encuestados asegura que los docentes facilitan la informacién que ha de aprenderse en el
proceso de ensefianza, en tanto que 3 de cada diez afirma que procuran explicar lo que ensefian y 1
de cada diez restante permiten que descubran lo que han de aprender.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes asegura que los docentes facilitan la

informacion que ha de aprenderse en el proceso de ensefianza (Ver Tabla 19).
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Pregunta 10.- ;Considera necesario que los profesores incorporen un nuevo método de

ensefianza para que los estudiantes dirijan su propio aprendizaje?

Tabla 20: Nuevo método de ensefianza

Opciones Frecuencia % % Acumulado
Si 36 60% 60%
No 24 40% 100%
TOTAL 60 100%

Fuente: Encuesta

Analisis de datos: De los resultados de la Tabla 20, se puede colegir que 6 de cada diez de los
estudiantes encuestados considera necesario que los docentes incorporen un nuevo método de
ensefianza para que los estudiantes dirijan su propio aprendizaje, en tanto que 4 de cada diez afirma
queno lo es.

Interpretacion de resultados: La mayoria de estudiantes considera necesario que los docentes

incorporen un nuevo método de ensefianza para que los estudiantes dirijan su propio aprendizaje

(Ver Tabla 20).
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4.2.- Método

En el desarrollo de la presente investigacion, se ha optado por una metodologia cualitativa, ya que se
basa en una rigurosa descripciéon contextual de un hecho o situacién que garantiza la maxima
intersubjetividad en la captacién de una realidad compleja; se trata de una metodologia que procura
mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, a la vez que procurar una mejor

comprension de dicha practica.

El enfoque de esta investigacién se fundamenta en los lineamientos de la investigacién-accidn,
conocida también como investigacidn participante. Bajo este paradigma se ha utilizado las siguientes

técnicas e instrumentos:

4.2.1.- La Encuesta

La encuesta ha permitido recopilar informacién que ha sido procesada y tabulada a fin de obtener las

conclusiones y recomendaciones respectivas.

4.2.2.- Cuestionario

El cuestionario estuvo dirigido a los docentes y estudiantes séptimo nivel de educacién basica del
area de Lengua y Literatura. El cuestionario preestablecido permiti6 a los encuestados responder de

una forma facil, debido a que son preguntas cerradas y de facil comprension.
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Capitulo 5

Resultados

5.1.- Producto final

Introduccion.

Una de las constantes en el marco educativo en que se encuentran, en particular en el séptimo nivel
de educacion basica de la Unidad Educativa "El Oro" de la parroquia Totoras, es la falta de programas
y estrategias enfocadas al desarrollo de habilidades de habla y escritura como macrodestrezas, es
decir, actividades que posibiliten que durante el proceso de aprendizaje los estudiantes se conviertan

en escritores y hablantes eficientes y convencidos de su propio discurso.

Es de conocida relevancia en la Institucién, la preocupacidén por las dificultades de los estudiantes en
los distintos niveles educativos, y sobre todo en el area de Lengua y Literatura, para realizar
cualquier tipo de tarea en la que se requiera del aporte personal del estudiante, su capacidad para
enfrentarse a nuevos retos, para resolver problemas, para aplicar su habilidad de induccién y

deduccidn, y sobre todo heuristica y asi apropiarse de nuevos contenidos de forma significativa.

Para la presentacion de la estrategia pedagdgica, en primera instancia, se determinaran las bases
epistemolégicas propias del aprendizaje por descubrimiento. Cuya fundamentaciéon tedrica permita

sentar los lineamientos basicos para una posterior aplicacién practica de sus postulados pedagdgicos.

La guia didactica cuenta con técnicas e instrumentos didacticos generalmente conocidos y utilizados
en distintos ambitos de ensefianza en el area de Lengua y Literatura y cuya estructura ha sido

adaptada de acuerdo a los postulados del aprendizaje por descubrimiento.
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Antecedentes

En la practica docente cotidiana en la Unidad Educativa "El Oro" se observa un arraigado
desconocimiento de las implicaciones pedagdgicas del aprendizaje por descubrimiento y, sobre todo,
su forma de implementarlas en el area de Lengua y Literatura, en vista de lo cual, las actividades que
se realizan para la ensefianza-aprendizaje en ésta area no cuentan con un referente tedrico-practico
que permita implementar tareas en las que los estudiantes puedan adquirir habilidades lingtisticas
que les permitanalcanzar un nivel adecuado tanto en la produccién como en la comprensiéon de
mensajes orales y escritos de cualquier naturaleza, ya sea cientifica o literaria, investigacién y

resolucion de problemas.

No se procura plantear por parte de los docentes la prospeccién de actividades de discusion activa,
planteamiento de problemas de interés, relacionamiento de hechos tedricos con asuntos practicos,
induccion, etc. ya que es fundamental que se trabaje en el aula con textos reales y variados para que
los estudiantes tengan una visién holistica y, de esa manera, desarrollen habilidades de comprension

y de produccion de cualquier tipo de texto.

Como resultado, la mayor parte de las metodologias de ensefianza y actividades estudiantiles tienden
a privilegiar aprendizajes superficiales, escasamente significativos y que no requieren de un

pensamiento autébnomo, divergente e indagador.

Justificacion

La importancia de la estrategia didactica de aprendizaje por descubrimiento radica en la concepcion
de que todo nifo es un aprendiz que se halla constantemente ante nuevas tareas de aprendizaje y, en
estas condiciones, lograr que los estudiantes aprendan a aprender, que lleguen a ser capaces de

aprender de forma auténoma y autorregulada, se convierte en una necesidad imperiosa.

Los docentes del area de Lengua y Literatura con frecuencia solicitan a los estudiantes que sinteticen
los textos que lean, que realicen resimenes o que enuncien la idea central de un parrafo, pero en
pocas ocasiones dedican tiempo y esfuerzo para ensefiar lo que requieren. Generalmente ocupan un

considerable periodo de tiempo haciendo preguntas a los alumnos, pero no les ensefian cémo
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encontrar o deducir las respuestas. En lugar de limitarse a hacer preguntas deberian demostrar de
forma practica como implementar los diferentes procesos y aplicar las distintas habilidades

heuristicas propias del aprendizaje por descubrimiento aplicadas a ésta area de conocimiento.

El disefio de estrategias metodoldgicas aplicables en el area de Lengua y Literatura para el séptimo
nivel de educacién basica basadas en el aprendizaje por descubrimiento, permitiran a los estudiantes
aprender a seleccionar la informacidn que necesitan, originar hipétesis, y tomar decisiones en el

proceso de integrar experiencias en sus construcciones mentales existentes.

Objetivos

Objetivo general

e Construir una estrategia pedagégica de aprendizaje por descubrimiento para la ensefianza de

Lengua y Literatura en séptimo nivel de educacién basica.

Objetivos especificos

e Definir los fundamentos de la estrategia pedagdégica de aprendizaje por descubrimiento.
e Disefiar una estrategia pedagogica de aprendizaje por descubrimiento en el area de Lengua y

Literatura en séptimo nivel de educacion basica.

Estrategia pedagogica de aprendizaje por descubrimiento

En este tipo de aprendizaje el individuo que aprende debe participar de forma verdaderamente
activa. El docente no debe exponer los contenidos de una forma final, acabada, sino que debe
procurar darles a conocer el objetivo a ser alcanzado y ademads de realizar su labor como mero

mediador para que sean los discentes quienes gestionen su propio aprendizaje.

En este tipo de aprendizaje el individuo que aprende debe participar de forma verdaderamente
activa. El docente no debe exponer los contenidos de una forma final, acabada, sino que debe darles a
conocer el objetivo a ser alcanzado y, ademas, de realizar su labor como mero mediador para que

sean los discentes quienes gestionen su propio aprendizaje.
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La caracteristica basica que permite diferenciar el aprendizaje significativo del aprendizaje por
descubrimiento es aquella premisa que destaca, el que el primero fundamenta sus lineamientos
didacticos en la consideracion de las ideas previas de los estudiantes para, a partir de ellas, planificar
sus estrategias de accion didacticas, en tanto que en el aprendizaje por descubrimiento, se deben
facilitar todas las herramientas necesarias para que los discentes puedan, por si mismos, descubrir

aquello que éstos consideren que deben investigar para profundizar sus conocimientos.

Constituye un aprendizaje bastante util, pues cuando se lleva a cabo de modo idéneo, asegura un

conocimiento significativo y fomenta habitos de investigacion y rigor en los individuos.

Segun Bruner, este tipo de aprendizaje persigue:

e Superar las limitaciones del aprendizaje mecanicista.

e Estimular a los alumnos para que formulen suposiciones intuitivas que posteriormente
intentaran confirmar sistematicamente.

e Potenciar las estrategias metacognitivas y el aprender a aprender. Se parte de la idea de que
el proceso educativo es al menos tan importante como su producto, dado que el desarrollo
de la comprension conceptual y de las destrezas y las estrategias cognitivas es el objetivo
fundamental de la educacidon, mas que la adquisicion de informacidn factual.

e Estimular la autoestima y la seguridad.

Caracteristicas:

Se limita a reglas y procedimientos para lograr aprendizajes. Facilita los juicios de valor para evaluar

la ensefianza - aprendizaje procurando un conocimiento eficiente.

Aspectos que deben considerarse:

a) La activacidn: El primer paso para un aprendizaje significativo es lograr que el alumno esté
motivado. Que el educador logre despertar en sus estudiantes, mediante una planificacion
cuidadosa, con originalidad, imaginacién, con integracion de la informacién nueva con la ya
conocida, partiendo del conocimiento previo del estudiante y la capacidad de modificar la

estrategia cuando se requiera.
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b) El mantenimiento: No basta con activar al alumno al inicio de la leccién debe mantenerse

su interés, a lo largo de toda la sesién de estudio.

c¢) Ladireccion: El aprendizaje debe seguir cierta secuencia en funcién de la complejidad de los
conceptos implicados. Para ello el educador debe estar familiarizado con la teoria

subyacente y poder relacionarla con las situaciones practicas.

Elementos constituyentes:

e Especificacion de las experiencias que hacen que un individuo tenga predisposiciéon hacia el
aprendizaje.

e Especificacion de la estructura adecuada de un cuerpo de conocimiento.

e Seiialar las consecuencias mas efectivas en que deben presentarse los materiales que se van
a aprender.

e Elritmo de aprendizaje de cada estudiante.

e Grado de premios (recompensa o castigo).

Modelos del aprendizaje

e Modelo enactivo: se aprende haciendo cosas, manipulando objetos, imitando y actuando.

e Modelo icdnico: se aprende a través de la percepcion del ambiente, objetos, imagenes,

videos, entre otros.

e Modelo simbdlico: se aprende comprendiendo y representando conceptos abstractos.

Tipos de descubrimiento

a) Descubrimiento inductivo: implica la coleccidon y reordenaciéon de datos para llegar a una
nueva categoria, concepto o generalizacion. Pueden identificarse dos tipos de lecciones que

usan la forma inductiva de descubrimiento:
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La leccion abierta de descubrimiento inductivo: Consiste en la recoleccién de

datos para obtener nuevos conocimientos.

La leccion estructurada de descubrimiento inductivo: es aquella cuyo fin
principal es que los nifios adquieran un concepto determinado. El objetivo principal
es la adquisicién del contenido del tema a estudiar dentro del marco de referencia

del enfoque de descubrimiento.

b) Descubrimiento deductivo: implica la combinacién de ideas generales, con el fin de llegar a

enunciados especificos, como en la construccién de un silogismo:

La leccion simple de descubrimiento deductivo: Esta técnica de instruccion
implica hacer preguntas que llevan al estudiante a formar silogismos légicos, que
pueden dar lugar a que el estudiante corrija los enunciados incorrectos que haya

hecho.

La lecciéon de descubrimiento semideductivo: Esta técnica requiere del uso de

reglas mediante datos previos que los nifios hayan obtenido en su experiencia.

La leccion de descubrimiento hipotético-deductivo: es aquella en que los nifios
utilizan una forma deductiva de pensamiento. En general, esto implicard hacer
hipdtesis respecto a las causas y relaciones o predecir resultados. La comprobacion

de hipodtesis o la prediccion seria también una parte esencial de la leccién.

Descubrimiento Transductivo: En el pensamiento transductivo el individuo relaciona o

compara dos elementos en particular y sefiala que son similares en uno o dos aspectos.

La leccion de descubrimiento transductivo: es aquella en que se anima a los nifios a que usen

el pensamiento transductivo. El fin general de la leccion seria desarrollar destrezas en los

métodos artisticos de bisqueda.
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Condiciones de aprendizaje por descubrimiento

e El d&mbito de busqueda debe ser restringido, ya que de esta manera el individuo se dirige
directamente el objetivo que se plante6 en un principio.

e Los objetivos y los medios deben estar bien especificados y ser atrayentes, puesto que asi el
estudiante estara incentivado y motivado para realizar este tipo de aprendizaje.

e Los alumnos debe tener conocimientos previos para poder guiarlos adecuadamente, ya que
si se le presenta un objetivo a un estudiante que no tiene base, no va a poder lograrlo.

e Es de suma importancia que los alumnos perciban que la tarea tiene sentido y que vale la
pena realizarla, esto los incentivara a realizar el descubrimiento, que llevara a que se

produzca el aprendizaje.

Implicaciones pedagdgicas.

Este método supone crear un ambiente especial en el aula que sea favorable. Considerando:

1.- La actitud del estudiante: propiciar la discusion activa, planteamiento de problemas de interés,
que ilustre situaciones analizadas, que sefiale puntos esenciales en una lectura hecha o que intente

relacionar hechos teéricos con asuntos practicos.

2.- La compatibilidad: El saber nuevo debe ser compatible con el conocimiento que el alumno ya

posee, pues de lo contrario no seria posible su compresion y asimilaciéon adecuadas.

3.- La motivacion: Que el educando llegue a sentir la emocion por descubrir.

4.- La practica de las habilidades y el uso de la informacién en la resoluciéon de los problemas: El
aprendizaje por descubrimiento exige una total integracion de la teoria con la practica. Por ello, el
educador debe crear situaciones concretas en que los alumnos puedan hacer una aplicacién

adecuada de los conceptos tedricos adquiridos.

5.- Aplicaciéon de recetas: Verdadera integracion entre la teoria y la practica, y no una simple

repeticion de una receta que solo va a ser util en algunas ocasiones.

6.- La importancia de la claridad al ensefiar un concepto: mediante una seleccién de contenidos, para

evitar brindar demasiadas ideas que pueden causar confusidn.
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Estrategia No.1 iLeyendo Leyendas!

Objetivo: Desarrollar destrezas generales: escuchar, leer, hablar.

Destrezas a desarrollar:

Entender instrucciones orales.

e Interpretar el significado de las palabras en el texto.

e Tomar anotaciones mientras se escucha.

e Localizar la idea central y las ideas secundarias del texto.
e Formular preguntas sobre el contenido del texto.

e Elaborar suposiciones sobre lo leido.

e Predecir el contenido de la lectura.

L4 Contestar preguntas.

Tamafio del grupo.- Grande

Plan del taller:

o Enestaactividad, los estudiantes de la clase deben formar tan solo un grupo. El docente debe

dirigir todas las actividades que se hayan planeado.

e Con una anticipacién de dos dias a la realizacién de esta actividad, el docente pedira a los
estudiantes que investiguen y escojan una leyenda por cada uno de ellos para que lo lean en

clase.

e En el instante mismo de la realizacion de la actividad, los integrantes de la clase escogeran de

entre las leyendas, dos o tres de ellos mismos que seran leidos en voz alta en el aula de clase.

e Los estudiantes tomaran apuntes en el instante mismo en que escuchan de forma muy atenta
la lectura de sus compafieros. En particular, se les advertira de la importancia de tomar notas

sobre:
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— Palabras cuyo significado sea desconocido para ellos.

— Frases que sean dificiles de comprender para ellos.

— Escenario, personajes, época, costumbres y otros datos que sean trascendentales.
— Los hechos y acontecimientos importantes de la lectura de las leyendas.

— Los datos que permitan captar las ideas principales y secundarias de cada leyenda.

1.- Prelectura: En la medida de lo permitido, el docente procurara realizar una introduccion de las

acciones iniciales de la leyenda, a fin de motivar a los estudiantes a prestar toda su atencidn.

Luego de que se haya dado a conocer el titulo de la leyenda, los estudiantes induciran predicciones

sobre el contenido del texto, mismas que debe responder a preguntas tales como:

—  ¢Qué tipo de texto es el que vamos a leer?

—  ¢Por qué escogieron esa leyenda?

—  ¢Cudl serd el suceso mas importante en el desarrollo del conflicto de esta leyenda?
— ¢Cémo serd el final? ; Tendra un final alegre o uno triste? ;Por qué?

— ¢(En qué lugar creen que se desenvolvera la leyenda narrada?

— ¢(En qué tiempo o época?

2.- Lectura: Se leerdn cada una de las leyendas por parte del docente. Mientras el docente lo hace, los

estudiantes deberan tomar nota de los lineamientos antes indicados.

Una vez que se haya terminado con la lectura, y si se lo considera necesario, se hara una segunda
revisién de cada una de las leyendas para que los estudiantes puedan entenderlas con absoluta
claridad y sobre todo, anotar todo aquello que no pudieron captar en el transcurso de la primera
lectura. Los estudiantes podran pedir al docente que repite algtin parrafo de la lectura para tener una

nocién mas clara de lo que hayan escuchado y no entendido en su totalidad.

En el transcurso de la realizacion de la lectura, los estudiantes deben procurar realizar sus
predicciones sobre las leyendas. Esto es sumamente importante ya que su intervencién en esta

actividad les permitira comprender de forma mas efectiva la leyenda.
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3.- Poslectura: El docente debe intervenir como guia durante la conversacién que mantengan los
estudiantes sobre estas u otras preguntas que se puedan realizar. Todos y cada uno de los
estudiantes deben contestar al menos dos o tres preguntas de las que formula el docente. En el caso
de que se detecten errores en el uso del lenguaje oral en los estudiantes, el docente procurara

corregirlos en ese mismo momento.

Esta actividad es considerada como una verdadera lecciéon de lenguaje integral incorporado como
parte de la realidad circundante de los estudiantes, en la que se detectaran y corregiran los posibles
errores que estos puedan cometer en el proceso de su desarrollo. (Estos pueden estar relacionados
con el incorrecto uso de palabras o expresiones, falta de claridad al hablar, incorrecto enlazamiento

de oraciones, pronunciacidn, etc.)

Duracioén: A fijar (Entre 45 a 60 minutos).

Observaciones: A pesar de que esta técnica, no facilita la participacién integral de todos los
miembros del equipo de trabajo, el docente debe incentivar y procurar que toda la clase intervenga
en el grupo con preguntas y sugerencias especificas de informacién que en el transcurso de la clase
no hayan sido tomadas en cuenta, incorporando otro tipo de técnicas, si lo considera necesario, tales

como el foro, los debates, etc.
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Evaluacion:

Tabla 21: Técnica del simposio.

Seccion:

Destacado
Entiende
instrucciones
orales y procura
ponerlas en

practica

Captalaidea
central y las
ideas
secundarias del

texto

Formula
predicciones en
torno ala
actividad

realizada

parcialmente las
instrucciones orales
y procura ponerlas

en practica

Capta parcialmente
laidea central y las
ideas secundarias

del texto

Formula
predicciones
parciales en torno a
la actividad

realizada

Paralelo: Asignatura:
Satisfactorio Suficiente
Entiende Escucha

instrucciones
orales pero las
aplica de manera

incorrecta

Entiende el
significado total
del texto pero no
diferencia ideas
centrales y
secundarias
Formula
predicciones en
torno ala
actividad
realizada pero se
centran en el
objetivo del

trabajo

Insuficiente
Entiende con
dificultad las
instrucciones
oralesy
dificilmente las
pone en practica
Capta con dificultad
el significado total
del texto y no
diferencia ideas
centrales y
secundarias
Formula
predicciones con
dificultad en torno
ala actividad

realizada

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION DE ECUADOR, Actualizacién y Fortalecimiento de la Educacién General Bdsica. Ecuador, (2010).

Elaborado por: Lic. Fernando Nuiiez
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Estrategia No. 2 La Biografia.

Objetivo: Articular y pronunciar correctamente las palabras.

Destrezas a desarrollar:

e Participar activamente en conversaciones y didlogos formales.

e Respetar los turnos en la conversacion.

e Adecuar el lenguaje segun la intenciéon y la circunstancia de la comunicacién.

e Emplear unlenguaje adecuado en la conversacién.

e Desarrollar la participacidn activa en los integrantes de la clase desarrollando en
ellos la confianza y la seguridad.

e Promover la toma decisiones.

Tamarfio del grupo.- Crear equipos de trabajo de cinco o seis integrantes, por lo menos con dos dias

de anticipacién a la realizacidn del presente taller.

Plan del taller:

e (Cadauno de los grupos que se formen deberan mantener una conversacion de al menos diez
minutos en torno a un tema que el grupo decida que sea de interés para ellos, mismos que
pueden ser sobre politica, cine, deportes, actualidad, etc. o cualquier otro pero que sea
propio de una conversacién netamente formal. Siguiendo los contenidos del Séptimo Nivel es
considerable tomar en cuenta temas que tengan que ver con biografias de personajes
ecuatorianos destacados en alguno de los campos antes mencionados. No se considera

necesario designar coordinadores o secretarios al interior de los grupos de trabajo.

e El fin mismo de la actividad es procurar que los estudiantes sean capaces de sostener una
conversacion estrictamente formal sobre la biografia del personaje, en la que tengan la
oportunidad de emplear un lenguaje culto y adecuado al tema que se haya seleccionado. Sin
duda alguna que se presentaran errores en la expresion de los estudiantes, sin embargo, esto

permitira definirlos y corregirlos. Se debe tener en cuenta que no se puede permitir a los
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estudiantes que memoricen sus didlogos. Cada equipo realizara esta actividad en frente de

todos sus compaiieros.

e Hay que estar atentos a que todos y cada uno de los estudiantes participen de forma activa y
ordenadamente. Los estudiantes deben respetar el orden de intervencién en la conversacion.

Los demas estudiantes tomaran apuntes de:

— Frasesy expresiones netamente de uso formal usadas por los participantes.
— Errores en el uso del lenguaje tales como redundancias o repeticiones.

— Erroresen la pronunciacién.

— Frases sombrias o poco comprensibles.

— Unidad o diversidad de ideas que se presentan durante la actividad.

— Entonacidn, ritmo, gestos y tonos de voz tomados en cuenta.

e (Cuando se termine la intervenciéon de cada uno de los grupos, el docente debe dirigir los
comentarios que el resto de la clase emita, apoyandose en sus apuntes previos sobre cada
una de las biografias expuestas. No se debe tolerar o dejar pasar error alguno que se haya

cometido en el uso apropiado del lenguaje formal.

e El docente realizara una valoracion de la practica, rescatando en los grupos:

— Lariqueza de palabras y expresiones formales en el dialogo.
— Lanaturalidad y el orden al exponer los acontecimientos referentes a las biografias.
— Eluso correcto del idioma y los errores cometidos.

— Lacomunicacion y formalidad en la comunicacion.

Duracion: Del taller o debate en subgrupos: de 15 a 40 minutos. Exposicion o muestra de las

conclusiones: de 20 a 30 minutos.

Observaciones: Explicar el uso correcto de esta técnica y el control del tiempo que se da a cada uno

de los subgrupos para que realicen el taller, considerando la importancia de las exposiciones de los

mismos.
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Evaluacion:

66

Tabla 22: Técnica phillips 66

Seccidn:

4
Participa activamente
en conversaciones y

dialogos formales

Adecua la entonacion,

el ritmo, el gesto y el

tono de la voz segtin la

intencionalidad y la
circunstancia

comunicativa

Emplea un lenguaje
culto y especializado,
de acuerdo ala

tematica seleccionada

Paralelo:

3
Participa parcialmente
en conversacionesy

didlogos formales

Adecua parcialmente
la entonacion, el
ritmo, el gesto y el
tono de la voz segtin la
intencionalidad y la
circunstancia

comunicativa

Emplea parcialmente
un lenguaje culto y
especializado, de
acuerdo a la tematica

seleccionada

Asignatura:

2
Mantiene
conversaciones y
didlogos formales
poco productivos
Adecua
parcialmente la
entonacion, el ritmo,
el gesto y el tono de
la voz pero no
reconoce la
intencionalidad y la
circunstancia
comunicativa
Emplea un lenguaje
culto de acuerdo a la
tematica

seleccionada

1
Participa con
dificultad en
conversaciones y
didlogos formales
Conoce la
entonacion, el ritmo,
el gesto y el tono de
la voz segtin la
intencionalidad y la
circunstancia
comunicativa pero

no la aplica

Emplea con
dificultad un
lenguaje culto y
especializado, de
acuerdo ala
tematica

seleccionada

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION DE ECUADOR, Actualizacién y Fortalecimiento de la Educacién General Bdsica. Ecuador, (2010).

Elaborado por: Lic. Fernando Nuiiez
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Estrategia No. 3 La Historieta

Objetivo: Fortalecer las destrezas de los estudiantes para el uso de un lenguaje formal

Destrezas a desarrollar:

Desarrollar trabajos interactivos con los estudiantes.
Generar ideas para escribir.

Adecuar el lenguaje a las caracteristicas del receptor.
Elaborar borradores o versiones preliminares.
Utilizar reglas ortograficas de manera adecuada.

Usar el lenguaje de forma adecuada en la exposicion del trabajo.

Tamafio del grupo.- Se integraran grupos de cuatro a seis estudiantes, en el que se distribuyen

responsabilidades de manera objetiva entre sus miembros con el propdsito de que todos participen

de este taller.

Plan del taller:

Distribucién de los grupos de trabajo.

Ejecucion del taller por equipos de trabajo:

En este periodo los estudiantes deben procurar:

Distribuir las actividades.

Ubicar la informacién: El maestro presentara a los estudiantes alguna bibliografia basica o
recursos a ser utilizados por los alumnos en la investigacion sobre historietas.

Organizar los datos que se encontraron en la investigacion.

Conversar con los integrantes del grupo sobre los hallazgos que se han encontrado en la
historieta.

Dialogar y analizar sobre estos descubrimientos.

Eleccién del coordinador, jefe de grupo, o narrador.

64



Establecer el fin de la presente actividad: los estudiantes realizaran un analisis de la
importancia de las destrezas a desarrollar en el presente taller, y de ser necesario plantear
otras ajustadas a lo que tienen que ver con las caracteristicas que diferencian a las

historietas de otro tipo de textos.

Determinacion de la historieta y de la tipologia del texto (narracion, descripcién, exposicion,
argumentacion, etc.). Conforme a la historieta seleccionada, el equipo debe escribir, por
ejemplo: un articulo, un comentario, una critica, una nota periodistica, un discurso, un relato,

un editorial, etc.

Fabricacién de un boceto de la historieta. Los integrantes construiran con libertad su método
de redaccidén. Se deben generar las ideas sobre las que se basara el escrito. El coordinador

tomara nota de las conclusiones tomadas por la mayoria dentro del grupo.

Construccién del informe final el mismo que recogera cada uno de los hallazgos sobre la
investigacion, al final del mismo se realizara una autoevaluaciéon de las dificultades

encontradas en la elaboracién de las historietas.

Exposicion oral al resto de la clase de cada una de las historietas, las mismas que son

evaluadas por el docente al final de cada presentacion.

Dar seguimiento a la conducta de los alumnos; prestar atencidn a cada grupo de estudiantes
permitira a los docentes entender sobre la calidad de cada interaccién del equipo y de su

avance en el trabajo.

Escritura de los borradores: todos los miembros del equipo deben participar. El borrador
debe ser aprobado por todos los miembros del equipo, después de haberlo leido y corregido
varias veces. Hay que tener muy en cuenta de que el texto se elabora dentro de un contexto
netamente formal, en vista de lo cual, el uso de un registro estrictamente culto debe ser

inspeccionado en cada momento.

Escribir la versidn final: quien haya sido designado como secretario tiene el deber de escribir
el texto definitivo de la historieta, el mismo que debe ser revisado estrictamente, de modo

que se use adecuadamente las reglas ortograficas con la asistencia de un diccionario.
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e Lectura de historietas por parte de cada grupo. Los coordinadores de cada grupo leeran sus

historietas ante los integrantes de la clase, quienes atenderan la exposicion oral.

Evaluacion:

Tabla 23: Técnica grupos de investigacion

Genera ideas que

contribuyen
significativamente

al trabajo final

Controla la
presentacion del

trabajo final

Paralelo:

Genera ideas que
contribuyen al trabajo

final

Controla parcialmente
la presentacion del

trabajo final

Asignatura:

Genera ideas que en
menor proporciéon
contribuyen al

trabajo final

Controla con
dificultad la
presentacion del

trabajo final

Con dificultad
genera ideas que
contribuyen al

trabajo final

No controla la
presentacion del

trabajo final

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION DE ECUADOR, Actualizacién y Fortalecimiento de la Educacién General Bdsica. Ecuador, (2010).

Elaborado por: Lic. Fernando Nufiez
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Estrategia No.4  jVivala poesia!

Objetivo: Identificar los textos literarios correspondientes en funcién de la estructura del texto.

Actividad: Luego de revisar un poemario del poeta ecuatoriano Medardo Angel Silva (Ver Apéndice
(), de las alternativas planteadas a continuacidn, seleccionar la correspondiente a cada uno de los

fragmentos que forman parte de sus obras literarias.

Plan de taller:

e Eleccion del poemario.

e Organizar los mas datos relevantes: para esto se realiza una segunda lectura del poemario.

e Realizar un andlisis del poemario de Medardo Angel Silva y seleccionar cada uno de los
poemas de acuerdo a las caracteristicas que los hacen diferentes.

e Determinar la informacién a la que hacen referencia cada uno de los poemas.

e Interpretar la relacién de sus versos con el titulo (se puede basar en palabras claves).

e El docente realizara una valoracion practica de la presente actividad.

Implementacion:

Voces en la sombra — Aniversario - Sin razén

El alma en los labios - Palabras de otofo

1
Cuando de nuestro amor la llama apasionada
dentro tu pecho amante contemple ya extinguida,
ya que solo por ti la vida me es amada,

el dia en que me faltes, me arrancaré la vida.
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Porque mi pensamiento, lleno de este carifio,
que en una hora feliz me hiciera esclavo tuyo.
Lejos de tus pupilas es triste como un nifio

que se duerme, sofiando en tu acento de arrullo.

2
Me son duros mis afios y apenas si son veinte-
ahora se envejece tan prematuramente;
se vive tan de prisa, pronto se va tan lejos
que repentinamente nos encontramos viejos
en frente de las sombras, de espaldas a la aurora

y solos con la esfinge siempre interrogadora.

iOh madrugadas rosas, olientes a campifia
y a flor virgen; entonces estaba el alma nifia
y el canto de la boca fluia de repente

y el reir sin motivo era cosa corriente!

3
El negro bosque rememora

lo que miré desde la aurora:

Se recuerda, temblando, una hoja
del lobo y Caperuza Roja;

del aureo son del olifante

del Rey de barbas de diamante
habla la eufénica espesura

donde claro eco perdura;

cuenta el césped que fuera alfombra
al paso de una leve sombra,

y al ligero trote lascivo

del dios de las patas de chivo...
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4
Guardate tus sonrisas: mi corazén hastiado
como fruto en sazon, a la tierra se inclina;
la senda ha sido larga, amiga; estoy cansado

y quisiera gozar de mi hora vespertina.

Odio aquellos amores de folletin: mi herida
no mendiga limosnas de piedades ajenas;
yo tengo una tragedia y se llama Mi Vida;

para escribirla usé la sangre de mis venas.

5
Dime -;qué filtro da tu boca
en su divino beso cruento,
que hace vibrar mi carne loca

como a la débil hoja el viento?

;Con qué férmula cabalistica
mi pena rindes dulcemente,
cual la celeste Rosa Mistica

hace inclinar a la serpiente?
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Evaluacion:

Tabla 24: Lista de cotejo

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION DE ECUADOR, Actualizacién y Fortalecimiento de la Educacién General Bdsica. Ecuador, (2010).

Elaborado por: Lic. Fernando Nifiez
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5.2.- Evaluacién preliminar

Para la evaluacién preliminar del producto final se aplicaron las estrategias didacticas en la Unidad
Educativa “El Oro”, mediante la colaboraciéon de los docentes del area de Lengua y Literatura,

quienes luego de ejecutar cada actividad, dieron su criterio sobre el trabajo efectuado.

Se realizé un trabajo previo con la aplicacién de las estrategias 1 y 2, con el objetivo de medir la
aceptaciéon o rechazo, participacion, integracién y facilidad de uso. Durante la aplicacién, los
docentes realizaron la gestion en el aula, siguiendo los pasos de cada una de las técnicas, sin mayor

dificultad.

Durante la realizaciéon de las estrategias 3 y 4, se denotd claramente que, el hecho de contar con un
procedimiento preestablecido, incentivé a los estudiantes a integrarse y participar de forma activa en
el desarrollo de cada una de las actividades propuestas, en las que, en su mayoria, se establecieron
tareas en las que se propone llevar a cabo una serie de dindmicas que les permiten desarrollar

destrezas comunicativas y de investigacion.

Los docentes mostraron disponibilidad para llevar a cabo cada una de las estrategias propuestas, ya
que sefialaron que, ademas de contar con proceso claro de ejecucién de las actividades, los
instrumentos de evaluacién permiten determinar no sélo el nivel de aprovechamiento de los
estudiantes y otorgarles una nota, sino que les permite conocer aquellas destrezas que lograron

desarrollar con cada una de las estrategias disefiadas.

Los criterios emitidos por expertos han permitido dotar de un alto grado de validez y confiabilidad a
las técnicas e instrumentos de recoleccion elaborados, con el fin de obtener informacién sobre el

estado de opinién de los sujetos que participaron en la realizacion del trabajo de campo.

5.3.- Analisis de resultados

Debido a que el proceso ensefianza - aprendizaje en esta institucién, en gran medida, se fundamenta
en el suficiente uso de técnicas y procesos activos como un recurso indispensable en las labores
diarias del docente, se han vislumbrado, ademas, varios errores programaticos en el disefio de

estrategias metodologicas en el area de Lengua y Literatura en la Institucién en mencién.
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Los docentes del area de Lengua y Literatura con frecuencia solian solicitar a los estudiantes que
sinteticen los textos que lean, que realicen resimenes o que enuncien la idea central de un parrafo,
pero en pocas ocasiones dedicaban tiempo y esfuerzo para ensefiar lo que requieren. Generalmente
ocupaban un considerable periodo de tiempo haciendo preguntas a los estudiantes, pero no les
ensefiaban cdmo encontrar o deducir las respuestas. Desde la implementacién del producto final del
trabajo de investigacion los docentes, se ha planteado a los docentes la oportunidad de demostrar de
forma practica cdmo implementar los diferentes procesos y aplicar las distintas habilidades
heuristicas propias del aprendizaje por descubrimiento aplicadas a ésta area de conocimiento a

través de la aplicacion de las estrategias disefiadas.

Por otro lado, la creacién de una cultura estratégica en el salén de clase, ha permitido a los
estudiantes no sé6lo apropiarse de una manera significativa de los contenidos escolares, sino adquirir
la habilidad de gestionarlos auténomamente y dirigir su propio proceso de aprendizaje de una
manera eficiente, ya que se ha puesto a su consideracion la realizacién de actividades que procuran
no solo involucrarlos en un proceso de enseflanza-aprendizaje activo, sino el de proporcionarles la
oportunidad de gestionar su propio aprendizaje a través de la gestion de tareas intraclase que los

incentivan a desarrollar destrezas especificas en el area de Lengua y Literatura.

Ademas, se ha logrado fomentar habitos de investigacion y rigor en los estudiantes, a fin de favorecer
capacidades y habilidades para la expresion verbal y escrita, la imaginacion, la representacion
mental, la solucién de problemas y la flexibilidad metal, a través del proporcionamiento de
herramientas heuristicas que permiten a los estudiantes descubrir por si mismos la estructura de

aquello que van a aprender.

También se ha motivado a los docentes a presentar la informaciéon que han de ensefiar de manera
que sea coherentes con el modo de representacién que los estudiantes tiene en un determinado
momento (enactivo, iconico y simbolico), para que sean ellos mismos, por medio del descubrimiento

guiado, los que descubran la estructura de la asignatura objeto de estudio.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1.- Conclusiones

Como resultado de la investigacion de campo, se determindé que la utilizaciéon de técnicas,
procedimientos e instrumentos didacticos no se fundamentan en una teoria o paradigma especifico
de enseflanza, en vista de lo cual, ha sido relegada como consecuencia del desconocimiento tedrico-
practico de metodologias didacticas basadas en el aprendizaje por descubrimiento, como secuela de
lo cual, procuran prorrogar una metodologia de ensefianza que prioriza la memorizacion y retencion
de informacién sobre su adecuado abordaje a través de actividades heuristicas que consideren la

resolucion de problemas como eje concéntrico de las actividades didacticas.

En la practica docente en la Unidad Educativa “El Oro” existe un arraigado desconocimiento de las
implicaciones pedagégicas del aprendizaje por descubrimiento y, sobre todo, su forma de
implementarlas en el area de Lengua y Literatura: al referirnos al exiguo conocimiento de estrategias
aludimos a la prospeccion de actividades la discusion activa, planteamiento de problemas de interés,
relacionamiento de hechos tedricos con asuntos practicos, induccidn, etc., situacion que se reflej6 en
que la mayoria de docentes apenas solicitan realizar investigaciones sobre los temas de estudio de
forma ocasional, en vista de lo cual, no despiertan el interés de los estudiantes en el desarrollo de la

clase.

Ademas, se vislumbré una clara falencia pedagégica entre la practica de habilidades y el uso de
informacion para la solucién de problemas, ya que no se procurd establecer una estrecha relaciéon
didactica de la teoria con la practica, como consecuencia de lo cual, los maestros no logran crear
situaciones concretas de aprendizaje en la que los discentes puedan aplicar lo que han aprendido en
un contexto netamente practico, por lo que, el desarrollo de la clase se lleva a cabo en su totalidad
bajo la direccidn del docente, quien facilita toda la informacion que ha de aprenderse en el proceso
de ensefianza, restringiendo toda posibilidad de participacién y fomento de destrezas de

investigacién y resolucidn de problemas en los discentes.
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6.2.- Recomendaciones

Para la aplicaciéon de la estrategia pedagdgica, en primera instancia, se determinaran las bases
epistemolégicas propias del aprendizaje por descubrimiento. Cuya fundamentacion tedrica permita
sentar los lineamientos basicos para una posterior aplicacidn practica de sus postulados pedagoégicos.
Posteriormente, se identificaran las técnicas e instrumentos didacticos generalmente conocidos y
utilizados en distintos ambitos de ensefianza en el area de Lengua y Literatura y cuya estructura
pueda ser adaptada de acuerdo a los postulados del aprendizaje por descubrimiento. A continuacién,
se procurara establecer el curriculo previsto para la ensefianza de Lengua y Literatura para séptimo
nivel de educacién basica. Conforme la tematica y objetivos curriculares, se diseflaran técnicas,
instrumentos, procedimientos y actividades didacticas que incorporen tanto los postulados teéricos
del aprendizaje por descubrimiento y los lineamientos curriculares del area de Lengua y Literatura

para séptimo nivel de educacién basica.

Se disefiaron procedimientos didacticos detalladamente disefiados bajo un esquema de desarrollo
practico aplicable en ésta area de formacidon. Se planteé a los estudiantes la realizacidon de tareas en
las que se les ofrece un texto determinado para que, conforme el procedimiento detallado, 1o aborden
de forma activa. Ademas, se han incorporado técnicas didacticas plenamente identificadas y que
guardan estrecha relacién con los objetivos educativos planteados en la planificacidn curricular del
area de Lengua y Literatura. Para conocer el nivel de desempefio en la realizacion de estas
actividades, se han elaborado instrumentos de evaluacién que cuentan con un disefio cualitativo a fin
de determinar el nivel de desarrollo de destrezas comunicativas y de expresion oral y escrita en los
estudiantes. Su realizacion ha promovido el desarrollo de macrodestrezas lingiiisticas que les
permiten hablar, escuchar, leer y escribir textos completos en situaciones comunicativas reales, y
apropiarse de una manera significativa de los contenidos escolares, adquiriendo de manera
progresiva la habilidad de gestionarlos auténomamente y dirigir su propio proceso de aprendizaje de

una manera eficiente.
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APENDICE A

Encuesta realizada a docentes

TOLICA
CA Y
» //

<

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

7]
Z) \\\\
Ay yaas ™

v

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSGRADOS

Sz \
15 yps st

Objetivo: Diagnosticar las tendencias metodolégicas consideradas en la practica educativa actual de

los docentes de la Unidad Educativa “El Oro” de la Parroquia Totoras.

Dirigido a: Docentes

Conteste cada pregunta asigndndole una X en el paréntesis de la respuesta seleccionada.

(Cuadl es la estrategia didactica que Ud. utiliza en clases?

1.
Investigacion () Trabajos Grupales ( ) Clases Magistrales ()
2. ;Cual cree Ud. que es el problema que se presenta con mayor frecuencia en los
estudiantes?
Desmotivacion ( ) Familiar ( )
Migracion ( ) Desnutricion ()
3. (Toma en cuenta los conocimientos previos de un tema determinado?

Si() No( ) AVeces( )

4. Enuna clase habitual Ud. generalmente prefiere:

Dictar la materia ( ) Explicarla en clases ( )

Sugerir investigar sobre el tema ( )
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5. ¢(Con qué frecuencia solicita realizar investigaciones o consultas sobre los temas de
estudio?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) A Veces( ) Nunca ( )

6. A fin de que los estudiantes aprendan, procura que estos:
Memoricen la informacién ( ) Participen en clase ( )

Rectifiquen sus errores ( ) Consulten sobre el tema ( )

7. Procura relacionar la informacion proporcionada a sus estudiantes con:

Lo queaprenden ( ) Lo quesaben( ) Lo que quieren saber ( )

8. En el desarrollo de las clases, es preferible que los estudiantes:

Trabajen solos ( ) En equipo ( ) Bajo la direccion del docente ( )

9. Procura conectar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes con:

La vida cotidiana ( ) Su entorno fisico ( ) Su ambiente social ( )

10. Parala imparticion de contenidos de aprendizaje Ud. requiere de:

Técnicas didacticas ( ) Instrumentos didacticos ( )

Procedimientos preestablecidos ( )

76



APENDICE B

Encuesta realizada a estudiantes

TOLICA
CA Y
» //

<

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

7] ~
) )
Ay yaas ™

SEDE AMBATO

v

Sz \
15 yps st

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSGRADOS

Objetivo: Diagnosticar las tendencias metodolégicas consideradas en la practica educativa actual de

los docentes de la Unidad Educativa “El Oro” de la Parroquia Totoras.

Dirigido a: Estudiantes

Conteste cada pregunta asigndndole una X en el paréntesis de la respuesta seleccionada.

(El profesor es dinamico en las clases?

1.
Si () No ()
2. ;Qué recursos utiliza el profesor en sus clases?
Juegos ( ) Videos () Trabajosgrupales ( ) Collage ( )
3. (Elprofesor despierta el interés de los alumnos al explicar su clase?

Si () No () Aveces ( )
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10.

Los profesores plantean sus clases mediante:
Dictados ( ) Trabajo en equipo ( )

Consultas ( ) Exposiciones ( )

El profesor procura que los estudiantes:
Memoricen la informaciéon ( ) Participen en clase ( )

Rectifiquen sus errores ( ) Desarrollen los temas ( )

Considera que resolver problemas es eficaz para el aprendizaje?

Si () No ( ) Aveces ()

:Con qué frecuencia los profesores solicitan investigar sobre los temas de estudio?

Siempre () Frecuentemente () Ocasionalmente ( ) A Veces ( ) Nunca ()

El profesor desarrolla sus clases permitiendo que los estudiantes:

Trabajen solos ( ) Trabajen en equipo ( ) Bajo la direccién del docente ( )

En el proceso de enseiianza a los estudiantes, los profesores:
Facilitan la informacién ( ) Procuran explicar lo que ensefian ( )

Permiten que ellos descubran lo que han de aprender ( )

;Considera necesario que los profesores incorporen un nuevo método de ensefianza para

que los estudiantes dirijan su propio aprendizaje?

Si () No ()
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APENDICE C

Poemario de Medardo Angel Silva

1. Elalma en los labios

Cuando de nuestro amor la llama apasionada
dentro tu pecho amante contemple ya extinguida,
ya que solo por ti la vida me es amada,

el dia en que me faltes, me arrancaré la vida.

Porque mi pensamiento, lleno de este carifio,
que en una hora feliz me hiciera esclavo tuyo.
Lejos de tus pupilas es triste como un nifio

que se duerme, sofiando en tu acento de arrullo.

Para envolverte en besos quisiera ser el viento
y quisiera ser todo lo que tu mano toca;
ser tu sonrisa, ser hasta ti mismo aliento

para poder estar mas cerca de tu boca.

Vivo de tu palabra y eternamente espero
llamarte mia como quien espera un tesoro.
lejos de ti comprendo lo mucho que te quiero

y, besando tus cartas, ingenuamente lloro.

Perdona que no tenga palabras con que pueda
decirte la inefable pasiéon que me devora;

para expresar mi amor solamente me queda
rasgarme el pecho, Amada, y en tus manos de seda

idejar mi palpitante corazén que te adora!

Baladas, reminiscencias y otros poemas, 1916-1917
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2. Aniversario

Hoy cumpliré veinte afios. Amargura sin nombre
de dejar de ser niflo y empezar a ser hombre;
de razonar con logica y proceder segin

los Sanchos, profesores del sentido comun.

Me son duros mis afios y apenas si son veinte-
ahora se envejece tan prematuramente;

se vive tan de prisa, pronto se va tan lejos

que repentinamente nos encontramos viejos

en frente de las sombras, de espaldas a la aurora

y solos con la esfinge siempre interrogadora.

iOh madrugadas rosas, olientes a campifia
y a flor virgen; entonces estaba el alma nifia
y el canto de la boca fluia de repente

y el reir sin motivo era cosa corriente!

Iba ala escuela por el mas largo camino

tras dejar sofioliento la sabana de lino

y la cama bien tibia, cuyo recuerdo halaga

sélo al pensarlo ahora; aquel San Luis Gonzaga
de pupilas azules y rubia cabellera

que velaba los suefios desde la cabecera.
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Aunque fbamos despacio, al fin la callejuela
acababa y estdbamos enfrente de la escuela

con el "Mantilla" bien oculto bajo el brazo

y haciendo en el umbral mucho mas lento el paso,
y entonces era el ver la calle mas bonita,

mas de oro el sol, mas fresca la alegre maiianita.

Y después, en el aula con qué mirada inquieta
se observaban las huellas rojas de la palmeta
sonriendo, no sin cierto medroso escalofrio,

de la calva del domine y su cefio sombrio.

Pero, ;quién atendia a las explicaciones?

Hay tanto que observar en los negros rincones
y, ademas, es mejor contemplar los gorriones
en los nidos, seguir el dureo derrotero

de un rayito de sol o el girar bullanguero

de un insecto vestido de seda rubia o una

mosca de vellos de oro y alas de color de luna.

El sol es el amigo mas bueno de la infancia;

nos miente tantas cosas bellas a la distancia,
tiene un brillar tan lindo de onza nueva! Reparte
tan bien su oro que nadie se queda sin su parte;

y por él no atendiamos a las explicaciones.

Ese brujo Aladino evocaba visiones

de las mil y una noches -de las mil maravillas-
y beodas de suefio nuestras almas sencillas
sin pensar, extendian sus manos suplicantes

como quien busca a tientas pufiados de brillantes.
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Oh, los liricos tiempos de la gorra y la blusa

y de la cabellera rebelde que rehusa

la armonia de aquellos peinados maternales,
cuando ibamos vestidos de ropa nueva a Misa
dominical, y pese a los serios rituales,

al ver al monaguillo soltdbamos la risa.

Oh, los juegos con novias de traje a las rodillas,
los besos inocentes que se dan a hurtadillas
ala bebé amorosa de diez o doce afios,

y los sedefios roces de los rizos castafios

y las rimas primeras y las cartas primeras

que motivan insomnios y producen ojeras.

iAdolescencia mia! te llevas tantas cosas,

ique dudo si ha de darme la juventud mas rosas!,

iy siento como nunca la tristeza sin nombre,

de dejar de ser nifio y empezar a ser hombre!

Hoy no es la adolescente mirada y risa franca
sino el cansado gesto de precoz amargura,
y esta el alma, que fuera una paloma blanca,

triste de tantos suefios y de tanta lectura...!

82



3. Voces en la sombra

Al espiritu lirico de
Abraham Valdelomar
Esta en el bosque, sonrosada,

la luna de la madrugada.

El negro bosque rememora

lo que miré desde la aurora:

Se recuerda, temblando, una hoja

del lobo y Caperuza Roja;

del 4ureo son del olifante

del Rey de barbas de diamante
habla la eufénica espesura

donde claro eco perdura;

cuenta el césped que fuera alfombra
al paso de una leve sombra,

y al ligero trote lascivo

del dios de las patas de chivo...

De una polifona armonia

se puebla la selva sombria...

Mas cuando dice una voz: "Ella,
la Diosa, el Idolo ha pasado”...
pensando en su blancor de estrella

el negro bosque se ha callado...
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4. Palabras de otoiio

Guardate tus sonrisas: mi corazon hastiado
como fruto en sazon, a la tierra se inclina;
la senda ha sido larga, amiga; estoy cansado

y quisiera gozar de mi hora vespertina.

Odio aquellos amores de folletin: mi herida
no mendiga limosnas de piedades ajenas;
yo tengo una tragedia y se llama Mi Vida;

para escribirla usé la sangre de mis venas.

Mi otofio anticipado me vuelve reflexivo;
me encuentras casi triste, sereno, pensativo,

no siento las delicias del flirt, es la verdad.

Mi espiritu se orienta hacia la eterna aurora,
hasta que la clepsidra de Dios anuncie la hora

de ser con mi sefior para la eternidad.
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5. Sinrazon

Dime -;qué filtro da tu boca
en su divino beso cruento,
que hace vibrar mi carne loca

como a la débil hoja el viento?

;Con qué féormula cabalistica
mi pena rindes dulcemente,
cual la celeste Rosa Mistica

hace inclinar a la serpiente?

Di -;d6nde ocultas el secreto
de ésta maga fascinacién?
;alglin venusino amuleto

me ha ligado a tu corazén?

En vano quiero descifrar
la causa de mi rendimiento;
como la luna sobre el mar

luz movil es mi pensamiento...

En tus leves manos estruja
mi espiritu sin voluntad:
eres la playa a do me empuja

la ola de la Fatalidad!
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Resumen Final

Disefio de una Estrategia Pedagdgica de Aprendizaje por Descubrimiento para la Ensefianza de

Lengua y Literatura en Séptimo Nivel de Educacién Basica

Fernando Rafael Nufiez Saca

88 paginas

Proyecto dirigido por: Angel Patricio Valverde Gavilanes, Mg.

El objetivo de disefiar una estrategia metodolégica basada en el aprendizaje por descubrimiento en el
area de Lengua y Literatura para el séptimo nivel de educacién basica, incluye técnicas, actividades e
instrumentos que permiten a los docentes proporcionar situaciones problematicas a través del
fomento de habitos de investigacién y resolucién de problemas. Se seguird una metodologia de
investigacién descriptiva, ya que se ha llegado a conocer las situaciones, costumbres y actitudes
predominantes de la poblacién objeto de analisis, por medio de la recopilacién y descripcidon exacta
de sus actividades dentro de su contexto diario. La indagacién documental y el trabajo de campo han
permitido diagnosticar y conocer de cerca la practica pedagdgica en las aulas y la realidad estudiantil,
a fin de analizar las razones, las causas y las consecuencias de esta problematica de gran interés en el
desarrollo de la actividad docente en el area de Lengua y Literatura. Como resultado de la
investigaciéon de campo en la Unidad Educativa “El Oro”, se pretende incentivar a los docentes la
utilizacion de técnicas, procedimientos e instrumentos didacticos fundamentados en una teoria o
paradigma de ensefianza apoyadas en las implicaciones pedagoégicas del aprendizaje por

descubrimiento y, sobre todo, su forma de implementarlas en el area de Lengua y Literatura.
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