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Resumen Ejecutivo

Como producto final de este trabajo se presenta una estrategia metodolégica para reducir
la interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas que mantienen el idioma Kichwa,
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intercomunicacion y una mejor calidad de vida, crecimiento personal y profesional. La
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Resumen

Con el objetivo del trabajo de investigacion se pretende desarrollar una estrategia
metodoldgica para reducir la interferencia lingliistica en los estudiantes indigenas que mantienen
el idioma Kichwa. Se realizé6 una recopilacién tedrica en temadticas referentes a paradigmas
educativos, estrategias metodoldgicas, estrategia de interpretacion textual, lingiifstica, kichwa e
interferencia lingiiistica, a fin de establecer los lineamientos didacticos en base a los cuales se
elabora la estrategia didactica. Se aplic6 una metodologia de investigaciéon experimental; se
utilizaron técnicas de recoleccién de datos, aplicacion de un test, encuesta y ficha de observacion
que permitieron conocer las potencialidades y requerimientos pedagdgicos de la estrategia
didactica disefiada. En base a los resultados obtenidos, se propone una estrategia metodoldgica
enmarcada en los postulados epistémicos y practicos propios del paradigma constructivista,
ademas, se ha considerado la problematica en sus dimensiones fonética, fonologica, semantica,
morfosintactica y lexicolégica, lo cual ha permitido disefiar actividades adecuadas para resolver
los aspectos prioritarios del problema, los que una vez aplicados, han demostrado su efectividad
en la reduccién de la interferencia lingiiistica, con lo que se puede brindar a los estudiantes una
propuesta mas organizada para aproximarse al tratamiento multidisciplinar de las deficiencias

lingliisticas que presentan los escolares kichwahablantes en el empleo del espafiol.

Palabras Clave: Actividades, estrategia metodoldgica, interferencia lingiiistica.
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Abstract

The aim of the research is to develop a methodological strategy to reduce linguistic
interference in indigenous students who maintain the Kichwa language. A theoretical thematic
compilation concerning educational paradigms, methodological strategies, strategy textual
interpretation, linguistics, and linguistic interference Kichwa were developed to establish the
educational guidelines on the basis of which the teaching strategy is developed. A experimental
research methodology was applied; data collection techniques, application of a test, survey and
record of observation allowed to know the potential and pedagogical requirements of teaching
strategy designed were used. Based on the results of the investigation, a methodological strategy
framed in own epistemic and practical postulates of constructivist paradigm also has been
considered problematic in their phonetic dimensions, phonological, semantic, morphological and
lexicological, which has allowed design activities proposed suitable for solving the priority aspects
of the problem, once applied, they have proven effective in reducing linguistic interference, which
can give students a more organized proposal to approach the multidisciplinary treatment of

linguistic shortcomings that students show in the use of Spanish.

Keywords: Activities, methodological strategy, linguistic interference.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1 Presentacion del trabajo

En las instituciones educativas de las comunidades indigenas existe un alto grado de
interferencia lingiiistica tanto en la pronunciacién del idioma Kichwa y en la segunda lengua

castellano, problemas que segin se dan a causas internas o a la influencia de la lengua autéctona.

La lengua kichwa, aparte de ser el instrumento de comunicaciéon que aglutina a los
miembros de la comunidad lingiiistica kichwa hablante, es el medio de transmisiéon de
conocimientos, habilidades y valores, de las formas de convivencia de esta nacionalidad; por tanto,
es tarea de todos quienes estan involucrados en el proceso de enseflanza - aprendizaje, brindar
una especial atenciébn a su mantenimiento y proyecciones de desarrollo; estudiarla con
detenimiento, para comprender sus mecanismos internos y externos, y posibilitar un mejor y
mayor conocimiento, tal que permita aprendizajes significativos en los distintos ambitos

académicos.

Docentes indigenas e hispanos que laboran en el entorno indigena no han dado la debida
importancia en cuanto a la correcta pronunciacion de las dos lenguas, problema que ha sido causa
para una erronea codificaciéon y decodificacién en los elementos de la comunicacién lo que
repercute en un nivel bajo en la comunicacién. Frente a este problema es meritorio disefiar una
estrategia metodoldgica para reducir la interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas que
mantienen la lengua materna kichwa, porque se ha notado la necesidad de mejorar su léxico y
comunicaciéon. Cabe recalcar que el contacto lingiiistico y bilingiiismo constituye una area de

indagacion académica.

Esta propuesta pretende, a través de la elaboracién de una estrategia didactica, separar el
idioma kichwa y el espafiol al momento de expresar conceptos e impartir conocimientos, porque
la mezcla de los dos idiomas pueden confundir y por lo tanto producir una mala interpretaciéon en
el concepto de los estudiantes, y de esta manera, procurar mantener y fortalecer las raices de la
lengua Kichwa a fin de promover la correcta utilizacién y pronunciacién de las palabras en los dos

idiomas, para mejorar la calidad de vida, crecimiento personal y profesional.



1.2 Descripcion del documento

El documento estd conformado por seis capitulos, el Capitulo 1, referente a la
Introduccioén, en el que se proporciona una visién global de la tematica objeto de estudio a fin de
dar a conocer, con claridad y precision, los lineamientos tedricos e investigativos que se han
abordado en su desarrollo. En el Capitulo 2, Planteamiento de la Propuesta de Trabajo, contempla
la descripcion, formulacion y establecimiento de las variables, objetivos y delimitacion de la
investigacion. El Marco Teérico es abordado en el Capitulo 3, mismo que en la Seccién 3.1 hace
referencia a las principales definiciones y conceptos que delimitan la investigacion, y en la Seccion
3.2, serealiza un breve recuento de las investigaciones, innovaciones y/o desarrollos que ya se han
realizado sobre la tematica en el ambito regional, nacional e internacional. En el Capitulo 4, la
Metodologia, se establecen los pardmetros investigativos que se han empleado para la consecucion
de los fines del trabajo de desarrollo en ejecucién, mismos que giran en torno a la variante
metodolégica deductiva y documental. En el Capitulo 5, Resultados, se presenta un somero analisis
derivado de la realizacion de la investigacién de campo, es decir, de la aplicacién de las técnicas e
instrumentos utilizados para la recopilacion de informacién de la poblacidn sujeto de estudio. En
el Capitulo 6, se establecen las Conclusiones y Recomendaciones fijadas como resultado de la

recoleccion, tabulacién y andlisis de la informacidn obtenida en el transcurso de la investigacién.

En el transcurso del desarrollo del presente trabajo de investigacion y desarrollo se aplicé
las Normas APA SEXTA EDICION a fin de otorgar reconocimiento a los autores de las distintas

obras bibliograficas que se han citado a lo largo del estudio.



Capitulo 2
Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1 Informacion Técnica Basica

Tema: Disefio de una estrategia metodoldgica para reducir la interferencia lingiistica en los

estudiantes indigenas que mantienen la lengua kichwa.

Tipo de trabajo: Proyecto de investigacién y desarrollo
Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Autor: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Director: Ing. Daniel Marcelo Acurio Maldonado, Mg.

Lineas de Investigacion, Innovaciéon y Desarrollo
Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo

Secundaria: Identidad, Culturay / o Lenguaje

2.2 Descripcion del Problema

En el sector indigena la interferencia lingiiistica es un problema que tiene principio en la
diferencia de la estructura de las dos lenguas, el lenguaje castellano tiene su estructura Sujeto -
Verbo - Complemento, a diferencia de la lengua kichwa que mantiene su estructura Sujeto -
Complemento - Verbo. Es una de las causas por lo que se da la interferencia lingiiistica lo que
provoca una mala interpretacion del mensaje, otra de las causas que inciden en la interferencia
lingiiistica es el abecedario de las lenguas mencionadas, segin la ultima reforma de la lengua
kichwa unificada realizada en la ciudad de Riobamba del 22 al 26 de marzo del afio 2014 lalengua
kichwa solo tiene tres vocales (a, i,u) y quince consonantes (ch, h, k, 1,1, m,n, i, p, 1, s, sh, t, w, y)
en total el abecedario kichwa se conforma por dieciocho grafias, las consonantes que no existen en
el abecedario kichwa son remplazadas por las que existen de acuerdo a la fonética, mientras que
en la lengua castellana existen cinco vocales (a, e, i, 0, u) las mismas que se dividen en abiertas (a

, €, 0) ycerradas (i, u), lo que causa una gran confusién en los estudiantes kichwa hablantes la



vocal e con la i; 1a vocal o con la u, en cuanto a las consonantes el castellano tiene veinte y dos
consonantes en total 27 grafias y cinco digrafos (ch, 1l, gu, qu, rr), entre la fonologia de las dos
lenguas existe una gran diferencia segin en los aspectos sintactico, fonolégico, morfolégico y

semantico.

De acuerdo a en la lengua kichwa no existe género ni articulo, se usan aglutinaciones para
formar frases y oraciones, por esta razén se mezclan las palabras kichwa con palabras del espafiol
como: Ambatoman el morfema man en kichwa significa a, hacia, pero no se puede adherir un
morfema Kichwa a una palabra espafiol, para que esté bien escrito en el idioma kichwa se debe
afiadir una palabra propia de la lengua ancestral y el morfema correspondiente. La correcta

escritura del ejemplo mencionado es Ambato kitiman que significa a Ambato.

Segun los patrones de comunicacién varian entre culturas e incluso dentro de una misma
cultura, lo cual depende de los factores tales como edad, sexo, la clase social o la educacion, las
habilidades de la comunicacién ayudan a mejorar los procesos comunicativos y eleva la capacidad

de relacionarse con los demas.

Frente a estos problemas que ocasionan la interferencia lingiiistica en los estudiantes que
mantienen la lengua kichwa es necesario disefiar una estrategia metodoldgica que tome en cuenta

las principales diferencias de las dos lenguas para lograr una correcta comunicacion.

2.3 Preguntas Basicas

¢(Como aparece el problema que se pretende solucionar?

e No se logra distinguir y asimilar la diferencia de la estructura de las dos lenguas (Espafiol -
Kichwa), el lenguaje espafiol tiene su estructura Sujeto - Verbo - Complemento, a diferencia

de la lengua kichwa que mantiene su estructura Sujeto -~-Complemento - Verbo.
(Por qué se origina?

e Porque los estudiantes manejan dos lenguas, dentro del &mbito cultural mantienen la lengua
kichwa como lengua oficial de relacién intercultural y el castellano como idioma oficial del

Ecuador hablado por la mayoria de la poblacién.

2.4 Formulacion de Meta

e Mejorar la comprensién de los conceptos en los estudiantes que mantienen la lengua

kichwa, mediante la reduccién de la interferencia lingiiistica.



2.5 Objetivos

2.5.1 Objetivo General

Disefiar una estrategia metodolégica para reducir la interferencia lingiiistica en los

estudiantes indigenas que mantienen la lengua kichwa.

2.5.2 Objetivos Especificos.

Diagnosticar las causas que provocan la interferencia lingiiistica en los estudiantes
indigenas para conocer los distintos aspectos lingiiisticos que requieren ser corregidos y
fortalecidos.

Fundamentar una investigacion bibliografica y de campo sobre los elementos de las

estrategias metodolégicas

Construir los elementos de la estrategia metodoldgica para reducir la interferencia
lingiiistica

2.6 Delimitacion Funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

Favorecer una correcta codificacion y decodificacién en los elementos de la comunicaciéon
a fin de incidir en un 6ptimo nivel de comunicacion.

Separar el idioma kichwa y el espafiol al momento de expresar conceptos e impartir
conocimientos.

Reducir el nivel de interferencia lingiiistica en los estudiantes kichwa hablantes y por ende
mejorar el proceso de comunicacidn entre los actores educativos.

Promover una mejor interrelacidn para uso correcto de los elementos de la comunicacién
que ayudaran a la correcta interpretacion del mensaje.

Lograr que los estudiantes construyan sus propios conocimientos y adquirir sus propias
herramientas de aprendizaje.

Mantener y fortalecer las raices de la lengua Kichwa para promover la correcta utilizacion
y pronunciacién que de las palabras en los dos idiomas.

Mejorar la calidad de vida, crecimiento personal y profesional de los estudiantes que

practican el Kichwa y espafiol de forma habitual.



Capitulo 3

Marco Teorico

3.1 Definiciones y conceptos

3.1.1 Paradigmas Educativos

Se ha considerado pertinente sefialar los postulados basicos que constituyen en si la base
epistémica de los lineamientos de los paradigmas educativos, con el objetivo de implementar los
aspectos teodricos y practicos de estos modelos pedagogicos en el disefio y elaboracién de la
estrategia didactica, a fin de dotarla de un fundamento didactico cuya validez y eficacia ha sido

calificada y comprobada a lo largo de la practica docente del pais en los tltimos afos.

Al respecto, (Villarroel C., 2009), sefiala:
El paradigma educativo es una representacién ideal o constructo mental que
construyen los actores de una comunidad educativa determinada para reflexionar,
formular, organizar, experimentar, evaluar e innovar el proceso educativo que va a
llevar a cabo; es un intento de sistematizar y describir lo real en funcién de

presupuestos tedricos que pueden ser descritos en forma coherente y ordenada.

(p-24)

Generalmente, se conoce a los paradigmas como una manera de transmitir conocimientos
congruentes, ordenados con las metas y concepciones al desarrollo humano y su potencialidad
para aprender, la aplicabilidad de la misma en el salén de clase permite graduar los conocimientos
los mismos que deben seguir una secuencia para que el proceso de ensefianza aprendizaje sea un

éxito. Es asi que, entre los mas destacados, se encuentran:

3.1.1.1 Paradigma Tradicional

Este paradigma, segun (De Zubiria, 2002) “apunta a una formacién humanista mediante el buen
ejemplo del maestro a quien le cabe un lugar de preponderancia puesto que es el encargado de

transmitir a sus alumnos los contenidos de las disciplinas cientificas” (p. 68). El estudiante aprende



como un receptor pasivo la informacidon emitida por el profesor. Aprender consiste en repetir lo

mas fielmente posible las ensefianzas del profesor.

Este paradigma constituye en si el antecedente mas préximo de aquella actividad docente que en
estos dias se pretende relegar de forma progresiva, ya que es fundamental erigir al estudiante

como eje concéntrico del proceso educativo.

3.1.1.2 Paradigma Naturalista

Este paradigma se fundamenta en las potencialidades que posee internamente el sujeto. Esta
fuerza, que emana del interior, es la que le permite al alumno asimilar el conocimiento. Se respeta
y se valora el desarrollo espontaneo del alumno a través de sus experiencias vitales y su deseo de
aprender. Para este modelo pedagogico, los conocimientos impuestos desde el exterior en los

planes y programas definidos sin consultar a los estudiantes, atentan contra su individualidad.

Si bien es necesario reconocer la importancia e incidencia de las habilidades naturales e innatas
del estudiante, no obstante, hay que reconocer que no basta con fortalecer estas destrezas, sino
ofrecerle la oportunidad de ser responsable de sus propio aprendizaje, el constituirse en gestor de

todo aquello que considera requiere aprender. (De Zubiria, 2002),

3.1.1.3 Paradigma Conductista

Segun (De Zubiria, 2002) indica, La base que sustenta a este paradigma es la concepcion del
aprendizaje como cambio de conducta observable. El aprendizaje “sobreviene como consecuencia
de la ensefianza es la consecucion de objetivos instruccionales que previamente ha disefiado y

definido detalladamente el docente” (p. 71). Estos objetivos deben estar redactados con precision.

El objeto de la ensefianza en esta modalidad consiste atin en la transmisién de los contenidos
cientifico - técnicos, organizados en materias esquematizadas. El objeto de la evaluacion son las
conductas de los alumnos y evaluar consiste en medir tales conductas que se expresan en

comportamientos observables.



3.1.1.4 Paradigma Socio-Cultural

Mantiene que el desarrollo humano es producto de la interaccién, organismo y ambiente y la
escuela no es creacion natural, sino social. Segun (De Zubiria, 2002), “como linea evolutiva natural
bioldgica desarrolla los procesos psicolégicos elementales como la memorizacidn, la atencién y la
senso - percepcion naturales; y en la linea del desarrollo cultural obedece al hecho que el

componente social interviene en los procesos psicologicos superiores”. (p. 76)

A través de este paradigma, se posibilita al individuo superar los condicionamientos del medio y

tienen su origen en las relaciones sociales, a fin de procurar adaptarlo a su entorno mas cercano.

3.1.1.5 Paradigma Constructivista

Como (De Zubiria, 2002) sefiala:

El paradigma constructivista es un proceso constructivo interno autoestructurante, esta centrado
en la persona y sus experiencias previas; el grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo
cognitivo, a partir de las cuales realiza nuevas construcciones o reconstrucciones de saberes
culturales, que se logra a través de la mediacién o interaccién con los otros y se produce cuando
entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia saber, de lo que emerge un
aprendizaje significativo, sustentado por Ausubel; y desde el punto de vista social e interaccion

segun Vigotsky la interrelacién con los demads y el entorno es fundamental en el proceso educativo.

(p. 74)

Ademas, tiene como meta la construccién de saberes con sentido y significatividad, el contenido
en estudio depende del interés del estudiante, ademas de que enfatiza el desarrollo cognitivo,
mismo que se edifica sobre las experiencias, saberes previos y de manera general sobre el mundo

que nos rodea.

Por lo antes referido, se ha optado por seleccionar el paradigma constructivista como fundamento
del desarrollo de la presente investigacidn, ya que, de acuerdo a los lineamientos de este modelo,
los estudiantes son protagonistas de su propio aprendizaje y el docente es un guia para esta

construccion.



El docente actta en calidad de mediador de los aprendizajes a través del lenguaje oral y escrito
generando los procesos psicoldgicos superiores. Luego interviene la mediacién para dar lugar a un
aprendizaje interno e intrapersonal del estudiante. Las herramientas semiéticas (signos) son los
instrumentos que amplian las capacidades humanas y tienen un origen social, producto de la

evolucién sociocultural.

3.1.1.5.1.- Pensamiento constructivista en el ambito educativo

El constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la investigacion
psicoldgica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget (1952) y Lev Vygotsky
(1978). Su aportacién ha sido fundamental en la elaboracion de un pensamiento constructivista en
el Ambito educativo. En los parrafos que siguen se realiza una presentaciéon general de las

principales aportaciones Lev Vygotsky y Jean Piaget.

Es asi que, segin (Piaget, 1974):
La inteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas. Esta es una idea central de
Jean Piaget. El origen de esta posicion se puede situar claramente en el pensador
ilustrado Juan Jacobo Rousseau, quien mantuvo el sujeto humano pasaba por fases
cuyas caracteristicas propias se diferenciaban muy claramente de las siguientes y de
las anteriores. En cualquier caso, la cuestion esencial en esta idea es que la diferencia
entre unos estadios y otros “por utilizar la terminologia Piagetiana” es cualitativo y
no sélo cuantitativo. Es decir, se mantiene que el nifio de siete afios, que esta en el
estadio de las operaciones concretas, conoce la realidad y resuelve los problemas que
ésta le plantea de manera cualitativamente distinta de como lo hace el nifio de doce
afios, que ya esta en el estadio de las operaciones formales. Por tanto, la diferencia
entre un estadio y otro no es problema de acumulacién de requisitos que
paulatinamente se van sumando, sino que existe una estructura completamente

distinta que sirve para ordenar la realidad de manera también, muy diferente.

Es decir, cuando se pasa de un estadio a otro se adquieren esquemas y estructuras nuevas. Es

importante decir que el desarrollo de la inteligencia estid asociado al cambio de estructuras.

El conocimiento es un producto de la interaccién social y de la cultura. Aunque es cierto que la
teoria de Jean Piaget nunca neg6 la importancia de los factores sociales en el desarrollo de la
inteligencia, también es cierto que es poco lo que aporté al respecto, excepto una formulaciéon muy

general de que el individuo desarrolla su conocimiento en un contexto social.



Precisamente, una de las contribuciones esenciales de Lev Vygotsky ha sido la de concebir al sujeto
como un ser eminentemente social, en la linea del pensamiento marxista, y al conocimiento mismo

como un producto social.

De hecho, (Lev Vygotsky, 1985) fue un auténtico pionero al formular algunos postulados que han
sido retomados por la psicologia varias décadas mas tarde y han dado lugar a importantes
hallazgos sobre el funcionamiento de los procesos cognitivos. Quiza uno de los mas importantes es
el que mantiene que todos los procesos psicolégicos superiores (comunicacién, lenguaje,
razonamiento, etc.) se adquieren primero en un contexto social y luego se internalizan. Pero
precisamente esta internalizacién es un producto del uso de un determinado comportamiento

cognitivo en un contexto social.

En esta teoria, llamada también constructivismo situado, y segin (Gallego Badillo, 1996), el
aprendizaje tiene una interpretaciéon audaz: S6lo en un contexto social se logra aprendizaje
significativo. Es decir, contrario a lo que esta implicito en la teoria de Jean Piaget, no es el sistema
cognitivo lo que estructura significados, sino la interaccién social. El intercambio social genera
representaciones interpsicologicas que, eventualmente, se han de transformar en
representaciones intrapsicoldgicas, siendo estas ultimas, las estructuras de las que hablaba Jean

Piaget.

3.1.1.5.1.- Premisas Basicas del Paradigma Constructivista
El Constructivismo estd basado en ciertas premisas acerca de lo que es la realidad del estudiante,

el conocimiento y el aprendizaje:

e La Realidad: Segun lo indicado por (Araya, Alfaro, & Andonegui, 2007) esto es algo que se
construye con las propias actividades de los estudiantes. Todos y especial los nifios y
adolescentes, como miembros de una sociedad, inventan las propiedades del mundo en que
viven. Si quieren saber qué es el mundo, el mundo es la forma como éste es entendido y
definido por la cultura de la que éstos forman parte. En otras palabras, la realidad no es algo
que se pueda "descubrir”, no es algo que tenga una preexistencia a la invencién social que lo

define en un proceso historico.
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¢ El Conocimiento: El conocimiento también es un producto construido social y culturalmente.
A través del intercambio social, el ser humano construye los significados que le sirven para

dirigir su comportamiento hacia las otras personas y las cosas.

o El Aprendizaje: De acuerdo con lo sefialado por (Zabala, 2009), el aprendizaje es
fundamentalmente también un proceso social. El aprendizaje no es s6lo un proceso que ocurre
dentro de la mente de cada uno de los seres humanos, ni tampoco es la asimilacién pasiva de
acciones ejercidas desde el exterior por otras personas, como los maestros. El aprendizaje
ocurre cuando las personas se involucran de manera organizada en ciertas actividades de

acuerdo con ciertos propdsitos.

3.1.2 Metodologia didactica

Las lineas metodoldgicas generales que guien las actividades de aprendizaje deben estar en
consonancia con la importancia que tienen en el curriculo del &mbito los contenidos relacionados

con procedimientos.

Por metodologia didactica, muchos autores entienden la forma de enseiiar, es decir, todo aquello
que da respuesta a ;Cémo se ensefia? Por tanto, metodologia es, segiin Diaz, F, & Hernandez Rojas,
G. (2010), la actuacién del docente (y del estudiante) durante el proceso de ensefianza aprendizaje.
Con un mayor rigor conceptual, metodologia didactica se podria definir como las estrategias de
ensefianza con base cientifica que el/la docente propone en su aula para que los/las estudiantes

adquieran determinados aprendizajes.

En esta misma linea, y como en su obra Fly Jones, B. (1999) lo enfatiza:

Una estrategia de ensefianza es la pauta de intervencién en el aula decidida por el
docente (puede incluir aspectos de la mediacion del docente, la organizaciéon del aula,
el uso de recursos didacticos, etc.). Ademas, cualquier estrategia puede englobar
tareas (cada actividad a realizar en un tiempo y situaciéon determinada),
procedimientos (una secuencia de tareas) y/o técnicas (secuencia ordenada de
tareas y/o procedimientos que conducen a unos resultados precisos). Desde este
enfoque, la “estrategia de ensefianza” solo se convierte en sinénimo de “metodologia

didactica” cuando ésta cuenta con una base cientifica demostrada. (pag. 64)
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Resulta indefectible subrayar la relevancia didactica derivada de la consideraciéon de una
determinada metodologia de ensefianza, en la que se debe procurar incorporar las necesidades y
requerimientos previamente diagnosticados en los estudiantes, a fin de poder implementarlos

como parte esencial de la respectiva planificacion curricular.

3.1.2.1.- Clasificacion y seleccion de metodologias didacticas

En las investigaciones sobre metodologias didacticas, segiin Ferreiro Gravié, R.
(2006), la eficacia de 1a metodologia depende de la combinacién de muchos factores,
entre éstos, se acentuan:

1.- Resultados de aprendizaje u objetivos previstos (objetivos sencillos frente a
complejos, conocimientos frente a destrezas y/o actitudes, etc.)

2.- Caracteristicas del estudiante (conocimientos previos, capacidades,
motivacion, estilo de aprendizaje, etc.)

3.- Caracteristicas del docente (estilo docente, personalidad, capacidades docentes,
motivacion, creencias, etc.)

4.- Caracteristicas de la materia a ensefiar (area disciplinar, nivel de complejidad,
caracter mas tedrico o practico, etc.)

5.- Condiciones fisicas y materiales (nimero de estudiantes, disposicion del aula,

disponibilidad de recursos, tiempo disponible, etc.). (pp. 184 - 185)

Todas las metodologias son equivalentes cuando se trata de hacer alcanzar objetivos simples como
la adquisicién y la comprensién de conocimientos. Las metodologias mas centradas en el
estudiante son especialmente adecuadas para alcanzar objetivos relacionados con la
memorizacién a largo plazo, el desarrollo del pensamiento, el desarrollo de la motivacién y la

transferencia o generalizacién de aprendizajes.

3.1.3 Estrategias metodologicas

Es necesario considerar la importancia de la implementacién de una estrategia
metodolégica que permita al estudiante apropiarse de forma efectiva de los contenidos
programaticos impartidos por los docentes, de tal forma que sean capaces de adecuarlos conforme

sus necesidades cognoscitivas y aplicarlos en los diferentes contextos de si vida cotidiana.
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La estrategia que se implante en lo posterior debe considerar dos aspectos basicos, que
se den alaluz como consecuencia de la realizacion del trabajo de campo, en el cual se ha denotado,
con cierta relevancia, que la mayoria de los estudiantes que hablan kichwa aseveran que, tal vez
de forma inconsciente, utilizan palabras en espafiol para expresar sentimientos y circunstancias
cotidianas cuyo significado en su lengua nativa se constituye en una cuestién confusa para ellos.
Ademas, sostienen que algunas palabras y expresiones en su idioma nativo no tienen un significado

que se asemeje al sentido mismo de aquello que desean expresar.

Sin lugar a duda, existen diferentes y muy variados modelos de ensefianza que pueden
considerarse en el desarrollo de la presente investigacidn, pero, en particular, es necesario
considerar, de acuerdo a los objetivos de la estrategia didactica disefiada, los modelos relativos a
estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales, tal y como se hace
referencia a continuacién (Galagovsky, 2004).:

e Las estrategias preinstruccionales son aquellas que procuran dar a conocer al estudiante de
forma previa como y qué contenidos serdn impartidos en lo posterior a fin de que pueda

adaptarse con anterioridad al contexto educativo en que se inmiscuira.

e Las estrategias coinstruccionales estan dirigidas a guiar los contenidos programaticos
mientras se desarrolla el proceso de enseflanza. Aqui pueden incluirse estrategias como:

ilustraciones, vinculacién tematica, interpretacion textual, comprension lectora, entre otras.

e Las estrategias posinstruccionales son aquellas que se aplican una vez que los contenidos
antes referidos ya han sido impartidos, y le permiten al estudiante formar para si mismo una
imagen integral y completa de todo aquello que ha aprendido, lo cual promueve que este se a
capaz de evaluar y valorar su propio aprendizaje. Entre estas estrategias se destacan:

preguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales.

La consideracién epistémica de estas variantes metodoldégicas permiten, de forma
progresiva, implementar las necesidades y requerimientos psicopedagogicos de los estudiantes en
el proceso de planificacién curricular, y asi, adecuar las técnicas e instrumentos didacticos a las

necesidades cognitivas y cognoscitivas de los discentes.

Se ha optado por implementar una metodologia basada en los lineamientos didacticos
de una estrategia coninstruccional, ya que, a través de su aplicacién se pretende otorgar mayor

protagonismo a los estudiantes a fin de permitir que el estudiante, por intermedio de las
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actividades que se planteen, sean capaces de autoevaluarse y darse cuenta de aquellas habilidades

que requieren ser fortalecidas.

3.1.3.1 Estrategias Metodoldgicas y Aprendizaje

En su trabajo de tesis denominado: “Las Estrategias Metodolégicas y el Aprendizaje de los Nifios/as
del Primer Afio de Educacion Basica de la Escuela “Luis Aurelio Gonzalez” de la ciudad de Guaranda
Provincia Bolivar en el Periodo Noviembre 2009 - Marzo del 2010”, (Marin Marin, 2010), hace
referencia a la estructura y procedimiento de elaboracién de una estrategia didactica, en la que se
indica que este proceso es un conjunto de actividades ordenadas, interrelacionadas e
interdependientes entre si, tendientes a la consecucidn de un fin que es el aprendizaje efectivo,
cuyas acciones son manejadas y dirigidas por el docente dentro de un periodo de tiempo

determinado ya sea dentro o fuera del aula.

Es asique, como fases del proceso de elaboracion de una estrategia didactica, (Marin Marin, 2010),

destaca:

1. Determinacién del Problema: Es la situacion que presenta un objeto y que
genera en alguien una necesidad. El problema es el componente de estado que
posee el proceso docente-educativo como resultado de la configuracién que
adopta el mismo sobre la base de la relacién proceso-contexto social y que se
manifiesta en el estado inicial del objeto que se selecciona, como proceso, que no
satisface la necesidad de dicho contexto social. En su desarrollo, se transforma y
alcanza el objetivo, lo que implica la solucién de dicho problema.

2. El Objetivo: Es la aspiracién que se pretende lograr en la formacién de los
estudiantes para resolver el problema. El objetivo es el componente que posee el
proceso docente-educativo como resultado de la configuracién que adopta el
mismo sobre la base de la relaciéon proceso-contexto social y que se manifiesta
en la precisién del estado deseado o aspirado que se debe alcanzar en el
desarrollo de dicho proceso para resolver el problema.

3. Contenido: El contenido es el componente del proceso que expresa la
configuraciéon que este adopta al precisar, dentro de la estrategia didactica,

aquellos aspectos necesarios e imprescindibles para cumplimentar el objetivo y
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que se manifiesta en la seleccion de los elementos de la cultura y su estructura
de los que debe apropiarse el estudiante para alcanzar los objetivos.

4. El Resultado: Es el componente que expresa las transformaciones que se
lograron alcanzar con la aplicacion de la estrategia didactica; es el producto que
se obtiene del proceso. El resultado es un componente de estado que posee el
proceso docente-educativo como consecuencia de la configuracién que adopta el
mismo sobre la base de la relacién proceso-contexto social y que se manifiesta
en el estado final alcanzado en dicho proceso, que satisface o no el objetivo
programado.

5. Control o Evaluacidon: Fase consistente en determinar niveles de logro
alcanzados relacionados con los objetivos de aprendizaje. Es la evaluacién del

proceso propiamente dicho. (p.103 - 109)

El proceso didactico de elaboracién de una estrategia didactica depende también de la situacion
educativa como los contenidos a tratar, caracteristicas de los alumnos, circunstancias ambientales
y por todo ello se entiende que es un proceso complejo en el cual intervienen los elementos
principales como el docente, los alumnos, los objetivos educativos, el contenido, el contexto y las

estrategias didacticas.

Es de vital importancia la consideracién de la estas actividades para la realizacion de la estrategia
didactica para reducir la interferencia lingliistica en los estudiantes, mediante una estrategia
didactica que coadyuve al logro de los objetivos educativos trazados. El contexto también juega un
papel muy importante en el proceso didactico, segiin cudl sea el contexto se puede disponer de
medios segun el tiempo y el espacio a la disposicion debido que el escenario tiene una gran
influencia en el aprendizaje. Los recursos didacticos ayudan en la motivacién de los estudiantes asi
como en proveerles informacién que contribuyen en sus procesos de aprendizaje, empero, su
eficacia depende en la forma en que el profesor oriente su uso conforme la estrategia didactica

disefiada.
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3.1.3.2.- Relacion del paradigma constructivista con la estrategia

coinstruccional

Debido a que el paradigma constructivista de la educacion considera el trabajo epistémico de la
relacion entre la realidad del estudiante y el medio en que se desenvuelve, por medio del lenguaje,
se aplicara este paradigma como sustento cognitivo de la investigacion , ya que el lenguaje
condiciona el desarrollo cognitivo porque favorece la organizaciéon de la experiencia del
estudiante, la elaboracién de conceptos naturales (interaccién en el entorno familiar) y cientificos
(interaccion en la institucién educativa), actividades que se llevan a cabo mientras el estudiante
participa de forma activa en clase a través de la generacion de interrogantes, desarrollo de lecturas,

intervenciones orales y demas procedimientos intraclase.

Es decir, como resultado de que los procesos sociales que se llevan a cabo mientas el estudiante
aprende son los que condicionan sus funciones del pensamiento y actividad de éste en clase,
provoca que el sujeto que aprende transforme de forma significativa el medio en que los

estudiantes bilingiies abordan su aprendizaje.

Cabe sefialar ademas que, como corolario de que los procesos mentales superiores de los
estudiantes estdn constituidos por la inteligencia, el pensamiento, los procesos de andlisis y
sintesis, la reflexion, la atencién y la abstraccion, estos se han desarrollado a lo largo de la historia
como elementos de su cultura de nacimiento, partir de su base bioldgica con la influencia

sociohistérica del medio en que viven.

Por lo antes sefialado es que, solo a través del lenguaje los estudiantes adquieren la capacidad de
ser al mismo tiempo sujetos y objetos de su propio comportamiento. Los signos y las palabras le
sirven al estudiante como medio de contacto con otras personas. Al hacer preguntas, los
estudiantes dejan saber, de hecho, que han formulado un plan para resolver un problema o realizar

una tarea, pero todavia no pueden resolverlo por si mismos.

Esta estrategia se lleva a cabo través de la consecucion del siguiente procedimiento (Dominguez

Condezo V., Problemas de Interferencia Quechua -Espafiol, 2000):

a) Observacion de actividades realizadas por los estudiantes en clase: Esta actividad se

puede llevar a cabo a través de la lectura de un libro, texto o parrafo en voz alta, a fin de
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conservar las reglas de lectura que son; voz modulada, pronunciacion correcta de vocales,

consonantes, acentos y el respeto de signos de puntuacién.

b) Actividades interpretativas intraclase: Se desarrolla por medio de la exposicién del
contenido de una investigacion o libro y trata de dar claridad a su lectura, lo que incluye
el significado de determinada palabra que aparece en el contenido, es como descomponer

el texto y agregar mas informacion, opinion, etc.

c) Connotacion de contenidos: El lector considera a dar su lectura de cierto contenido,
toma en cuenta también graficas o imagenes que aparezcan y tratara de dar explicacion a

conceptos y al final dar una conclusién del tema.

d) La observacion de las actividades realizadas por los alumnos: Se centra en la
obtencién de informacién sobre las conductas y los acontecimientos normales de los
alumnos, de lo que se entiende por conducta un amplio espectro de manifestaciones,

actividades y situaciones que reflejan la forma de ser y de actuar de los alumnos.

e) Evaluacién del Desempeiio: Consiste en el disefio de situaciones donde los alumnos
demuestran sus habilidades aprendidas ante tareas genuinas. Son situaciones de
evaluacion donde interesa que el alumno ponga en accién el grado de comprensién o

significatividad de los aprendizajes logrados.

A través de la realizacion de este tipo de actividades se pretende que los estudiantes sean capaces
de abordar de forma eficaz cualquier tipo de texto que se les plantee como tema de estudio, a fin
de que puedan denotar de forma connotativa e interpretativa los contenidos impartidos y

adecuarlos a su propio contexto.

3.1.3.3 Estrategias de interpretacion textual

La consideracién de este tipo de estrategias en el proceso educativo dirigido a los estudiantes
kichwa hablantes permite elevar el nivel de lectura hacia la consecucién de objetivos mucho mas
especificos y profundos que la concepciéon de una simple comprensién lectora, ya que la

interpretacion textual le faculta al estudiante no solo conocer y analizar con detenimiento el
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contenido de un determinado texto, sino adecuarlo a su situacién particular y sobre todo aplicarlo

en cualquier contexto en que este sea requerido.

Al respecto, (Sdnchez Lozano & D, 2004), sostienen:
En términos generales, denominamos interpretacion al proceso que nos permite
descubrir los elementos profundos de la significacién textual. De este modo, la
interpretacion no se refiere a los elementos manifiestos, sino a sus derivados
simbolizados. Durante el proceso interpretativo podemos decir que el yo se divide en
dos partes: una que observa el contenido manifiesto del texto y, otra, que vivencia los
elementos profundos. Esta situacion se realiza en el momento de la transferencia.
Interpretar es, en alguna medida, hacer consciente y entrar en contacto no sélo con
las configuraciones ofrecidas por el texto sino también con las situaciones

significativas de la vida del lector (emotiva y conativa). (pp. 64-65)

Si los estudiantes logran interiorizar con éxito la implementacién de una estrategia
metodolégica fundamentada en los postulados epistemoldgicos de la interpretacion textual,
seran capaces de desarrollar destrezas cognitivas que les permitan interiorizar y
apropiarse de contenidos de ensefianza para, en lo posterior, adaptarlos a sus

requerimientos sociales y profesionales.

3.1.3.3.1.- El Proceso interpretativo

A fin de llevar a cabo un proceso efectivo de comprension e interpretacion de un determinado
texto, se debe procurar abordarlo desde una perspectiva situacional y temporal, ya que es
indefectible, en primera instancia, tener en cuenta el contexto sociocultural en que el contenido de

un texto ha sido escrito, y sobre todo, el publico lector al que éste va dirigido.
El proceso interpretativo fluctiia en tres tiempos:
a) Presente: El yo se enfrenta a la situaciéon actual (el texto) que es capaz de desencadenar
los deseos encubiertos del sujeto.

b) Pretérito: El sujeto lector vuelve a un suceso pasado, casi siempre infantil, en el que quedé

insatisfecho el deseo para encontrarlo en un futuro.
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<)

Futuro: Este se presenta como la satisfacciéon imaginaria de ese deseo pretérito. El lector
construye ese mundo imaginario segin sus informaciones previas (el texto, sus

experiencias, lo verosimil, etcétera). (Escudero L., 2009)

Sin lugar a duda, lo que en realidad marca el verdadero estado del nivel de comprensién e

interpretacion textual en los estudiantes esta dado por su capacidad para adaptar todo aquello que

ha sido capaz de entender como resultado de un proceso lector eficaz hacia un contexto propio, en

el que se aplica todo lo aprendido de acuerdo a sus necesidades de expresion oral y escrita.

3.1.3.3.2.- Estrategias durante la lectura: verificacion de la hipotesis

El fortalecimiento de destrezas de prospeccion, elaboracidn y verificacion de hipotesis permiten a

los estudiantes concebir a la lectura de cualquier tipo de texto como una oportunidad para poner

en practica su capacidad para denotar los aspectos mas relevantes del contenido proporcionado y

adecuarlo a su propio contexto educativo. Este proceso se lleva a cabo, segiin (Merma Molina G.,

2007), conforme el desarrollo de estas habilidades:

a)

b)

d)

Habilidad para hacer anticipacion en la lectura: La capacidad de predecir o suponer lo
que ocurrira, cdmo sera un texto, como continuara o coémo puede acabar, a partir de la
consideracion de pistas gramaticales, l6gicas o culturales, es una actividad que cambia la
actitud del lector y lo mantiene activo y despierto.

Habilidad para hacer anticipacion y captacién rapida de palabras: Esta habilidad se
refiere al campo visual de los estudiantes, es decir a su capacidad de captar varias palabras
en un solo golpe de vista, con lo que se mejora la velocidad lectora sin ir en detrimento de
la comprensioén.

Habilidad para hacer presuposiciones o inferencias: Esta habilidad consiste en leer lo
que no aparece explicito en el texto, es decir, leer entre lineas, reconocer la intencién del
autor, los sobreentendidos y los supuestos.

Habilidad para desarrollar la percepcién y la observacién rapida de indicios: el
desarrollo de la habilidad para percibir y observar rapidamente indicios le permite al
lector ubicar con mayor facilidad el tema del texto y buscar las pistas que faciliten su
comprension global. La aplicacién de esta habilidad cognitiva propicia la agilidad en los

procesos de asociacidn, correspondencia, relacién y clasificacién”.
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e) Habilidad para activar conocimientos previos sobre un tema: Esta habilidad permite
al estudiante recurrir a conocimientos adquiridos del tema tratado en la lectura, lo cual le
ayudara a predecir aspectos del contenido y a poner en practica la capacidad de evocacion,
asociacion y relaciéon, que a su vez permitirdn el desarrollo de nuevos esquemas
cognitivos.

f) Habilidad para dar sentido y coherencia a lo leido: Esta habilidad hace referencia a la
coherencia o cohesion lineal, es decir, la conexion que hay entre las ideas del texto.

g) Habilidades para identificar palabras claves: Las palabras claves son el hilo conductor
de la lectura, sin ellas, el texto pierde sentido.

h) Habilidad para reconocer la idea principal: Para desarrollar la habilidad de construir
y deducir la idea principal es necesario fijar los objetivos de lectura, identificar el tema
tratado en el texto y buscar las palabras claves.

Se optado por seleccionar la inclusién de la estrategia de verificaciéon de hipdtesis durante la
lectura. Ya que a través de la progresiva implementacién de actividades que incentiven a los
estudiantes a plantearse conjeturas sujetas a una posterior verificacion, les permitira desarrollar
destrezas de investigacion, prospeccion y comprobacion de supuestos, y sobre todo, seran capaces

de abordar cualquier tipo de texto de forma efectiva.

Cabe sefialar que se ha optado por aplicar esta variante metodoldgica ya que ofrece los
instrumentos y actividades didacticas apropiadas para incentivar a los estudiantes a asimilar la
informacién que se imparte de tal forma que sean capaces de incorporarla como parte de sus
procesos cognitivos basicos, y sobre todo, adecuarla a sus requerimientos culturales y sociales

propios de su cotidianeidad.

3.1.4 Interferencia lingiiistica

El abordaje de la interferencia lingiiistica como una problematica latente en los estudiantes
bilingiies de la sierra ecuatoriana permite diagnosticar y a la vez determinar caracteristicas
inherentes a la idiosincrasia misma de los discentes como consecuencia de la interrelacién
cotidiana con sus pares escolares de habla castellana, caracteristicas que han permitido
conocer de cerca los rasgos lingiiisticos en los que se presenta un cierto nivel de

incongruencia con las normas gramaticales previstas para el espafiol como para el kichwa.

Segin (Zimmermann K., 2003), desde el punto de vista lingliistico es muy dificil considerar

a una sociedad como monolingiie. Las lenguas estan dispersas por todos los rincones del
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mundo y aunque sea minima, la posibilidad de que las lenguas estén en contacto es muy
probable. Los resultados que se puedan tener de la proximidad geografica entre las lenguas
o bien el resultado de la migraciéon masiva de individuos de un lugar a otro puede provocar
diferentes fenémenos, desde préstamos léxicos hasta la creacién de nuevas lenguas, como

en el caso de las lenguas criollas.

Para estudiar las lenguas en contacto se deben considerar dos tipos de factores: los
intrinsecos que se refieren a la estructura y la relaciéon entre las lenguas; y los
extralingiiisticos, que analizan las condiciones sociales. Por ello, para examinar el fenémeno
de la interferencia (en un ambiente bilingiie), no son suficientes los estudios puramente

lingiiisticos de las lenguas, pues se deben incluir otros factores, los extralingiiisticos.

Es importante estudiar y comprender en la adquisicién de una segunda lengua la estructura
gramatical de las palabras y oraciones, junto con la fonologia y fonética de las mismas, para

evitar confusiones en su uso cotidiano.

Los fendmenos derivados del contacto de lenguas (interferencia, convergencia, préstamo,
calco, alternancia, mezcla de lenguas), se distinguen, segin (Granda Merchan, Textos
escolares e interculturalidad en Ecuador, 2003), por la concurrencia de los siguientes

rasgos:

e Son fendmenos derivados de situaciones de lenguas en contacto, es decir, de
situaciones en las que existe bilingiiismo o multilingliismo, en cualquiera de sus
manifestaciones.

e Son fenémenos que suelen darse en individuos bilinglies; aunque el contacto entre
lenguas se dé en una comunidad o entre dos comunidades, nos van a interesar
especialmente los fenémenos que tienen su lugar de contacto en los individuos

bilingiies.

Son fenémenos que pueden provocar cambios lingliisticos a veces muy importantes. Las
consecuencias lingiiisticas del contacto pueden observarse en todos los niveles lingliisticos,
incluidos los supraoracionales. Las consecuencias del contacto lingiiistico pueden ser
transitorias o permanentes. Algunos fendmenos pasan a formar parte de un sistema, de

modo que, a partir de cierto momento, es posible encontrarlos en hablantes monolingiies.
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En el ambito puramente lingiiistico, segin (KLEE & LYNCH, 2009), interesa contribuir con
el presente estudio a la discusién de dos temas en particular. El primero se refiere a la
explicacion lingiiistica de la interferencia lingiiistica con respecto a su relacion con las dos
lenguas en contacto. El segundo se refiere al rol que cumple la variedad del espafiol en

contacto con el Kichwa en la evolucién de la lengua receptora.

La lingiiistica es un factor muy importante en la comunicacidon de los seres humanos,
debemos escoger las mejores estrategias para poder comunicarnos, como se ha observado
existen barreras para la comprension en estudiantes que mantienen su lengua materna por
lo cual se propone disefiar una estrategia que ayude a mejor la comprensién y comunicacion

de los estudiantes.

Wenreich (1953), citado por (Haboud, Quichua - Castellano en los Andes Ecuatorianos,

2002), distingue dos clases de interferencia:

a) Las interferencias en el habla, en el caso de los rasgos lingiiisticos que se derivan

del conocimiento por parte del bilinglie de una segunda lengua, y

b) Lasinterferencias en la lengua, que ya no son solo el fruto ocasional de la condicién
bilingtie de algunos miembros de la comunidad de habla. Por el contrario, se trata
de rasgos extendidos social y lingliisticamente entre la mayoria de los individuos y
grupos que integran aquella. Ocasionalmente, ademas, tales interferencias pueden
haber pasado a formar parte del sistema lingliistico receptor, el cual ha
experimentado una reestructuraciéon en alguno de sus paradigmas como

consecuencia del contacto con otras lenguas.

En la practica, sin embargo, resulta dificil establecer una delimitacién clara entre el
bilingliismo como fenémeno social y como hecho individual. Por ello, y a partir de la
dicotomia establecida por Weinreich entre los dos tipos de interferencia resefiados, no han
faltado posteriormente algunas propuestas adicionales que han intentado arrojar algo mas

de luz sobre esta cuestion.

En definitiva, el término interferencia admitiria dos usos o interpretaciones diferentes. En
un sentido amplio, designaria el proceso general de la influencia que las lenguas ejercen

entre si como consecuencia de las situaciones de contacto. Y en un sentido mas restringido,
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podria emplearse también para designar las diferentes fases por las que atraviesa dicha

influencia.

Hoy en dia, nadie pone en duda que la interferencia sea, en mayor o menor medida,
responsable de determinados errores en la segunda lengua. Otros errores, no obstante,
tienen su origen en la propia segunda lengua, y son analogos a los que comete un nativo en
el proceso de adquisicion de su lengua nativa; por ejemplo, la generalizacidn incorrecta de
una regla gramatical. También es probable que determinados errores sean el fruto de la

combinacién entre un proceso intralingiiistico y otro interlingiiistico.

3.1.5 Kichwa

El uso instrumental de una lengua materna indigena no garantiza que los estudiantes
comprendan los contenidos de ensefianza que les presenta el docente en la escuela. Sin embargo,
esta aceptacion no siempre se acompaiia con la conciencia de lo que significa la ensefianza de una
lengua nativa en los diversos cursos o materias escolares. Los objetivos de un programa de
educacidn bilingiie persiguen siempre el desarrollo de las habilidades lingiiisticas receptivas y
productivas, en forma oral y escrita, para lo cual se debe ejercitar a los nifios a escuchar, hablar,

leer y escribir su lengua materna.

Segun (Campana K., 2004), 1a familia lingiiistica Kichwa se extiende desde el sur de Colombia hasta
el norte de Chile y Argentina. Abarca los paises de Colombia, Ecuador, Perq, Bolivia, Chile y
Argentina. Ademas del Kichwa de los Andes, también se hablan variedades Kichwas en algunas
areas de la ceja de selva, y de la selva baja del Pert y el Ecuador. La mayor extension geografica y

la mayor diversidad de idiomas Kichwas se encuentran en el Peru.

3.1.5.1.- Caracteristicas del kichwa

a) Es una lengua aglutinante, que, segin (Yanez Cossio C., 2001), en virtud de que a una
forma primaria o lexema primario (generalmente llamado raiz) se le puede agregar, en
cadena, uno 0 mas monemas gramaticales asumen funciones diferentes y hacen que el

contenido semdantico del lexema cambie o dé un efecto de sentido diferente.

b) Es una lengua de acentuacion fija o normativa, porque todas las palabras se acentiian en

la penultima silaba, es decir, es de acentuacién grave (Uysken P., 2000). Es verdad que se
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escucha en el habla comun acentuacién aguda o esdrujula, pero estas acentuaciones son
esporadicas, se usan sélo con fines expresivos o enfaticos, como en [ari, mana kdymanta,

mikuni, tyani].

c) Sus fonemas lexicales primarios son invariables, es decir, segin (Haboud M., 2002)
carecen de las irregularidades que se observan, por ejemplo, en castellano; ademas,
generalmente son bisilabos, aspectos estos que hacen que la declinacién y la conjugaciéon

sean facilmente asequibles para quien quiere estudiar esta lengua.

Como (Granda Merchan S., 2003) lo sefiala, el espafiol andino ecuatoriano es una variedad
heterogénea de espafiol que se habla en la sierra ecuatoriana, con una base comun y caracteristicas
propias en funcién de factores sociolingiiisticos que tienen que ver con la procedencia rural o
urbana del informante, su nivel de instruccidn y, sobre todo, con el caracter monolingiie bilingiie
del individuo y la clase de bilingilie que es (simétrico o coordinado, consecutivo, instrumental;

nativo de quichua o de espafiol).

En una ensefianza no bilingiie los nifios hablantes de una lengua indigena no tienen la posibilidad
de ejercitar el uso de su lengua en la escuela; por el contrario, no son pocos los casos en que se les
prohibe que la hablen, bajo castigo. Esta actitud los afecta, de manera que el desarrollo natural de
la lengua nativa, incluso para actividades restringidas al ambiente casa-campo, puede sufrir
atrasos mas o menos serios. Muy diferente es la meta de una educacién bilingtie, pues ésta estimula
al nifio a incrementar el uso de su lengua materna y darle un nuevo uso, como el estudiar, para lo

cual no bastara entenderla y hablarla; sino que sera necesario también leerla y escribirla.

Segun (Escobar A., 2011):
La heterogeneidad del espafiol andino ecuatoriano se muestra de manera mas
evidente en el hecho de que algunos de estos rasgos de influencia kichwa hayan
pasado a la norma del espafiol estandar; otros, por el contrario, han quedado al
margen de esta norma estandar, debido precisamente a que son rasgos muy alejados
de ésta, originarios de las clases sociales mas bajas, bilingiies y de origen rural, como

son el orden SOV o la simplificacién del objeto directo. (p. 137)

Es preciso igualmente sefalar que, por los procesos de sustitucion lingiistica del kichwa ya
mencionado, una importante poblacién rural cuya unica lengua es ya el castellano muestra en su

variedad de espafiol muchos de estos rasgos de influencia kichwa, incluso algunos de los que estan
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mas estigmatizados y alejados de la norma estandar (Dante Porfirio C. , 2015). Los rasgos
lingliisticos morfosintacticos mas caracteristicos del espafiol andino ecuatoriano son: la
reestructuracion del sistema pronominal, las construcciones de gerundio, las formas de atenuacion
de 6rdenes y ruegos, la reestructuracién de los tiempos verbales de pasado hacia valores
modalizadores o evidenciales, el uso de diminutivos, las discordancias de género y ntimero o las

alteraciones de orden de constituyentes.

A nivel individual, la educacidn bilingiie propicia el desarrollo de la lengua indigena de parte de los
docentes, ya que estos le daran un uso nuevo: ensefar en ella. Hemos visto a docentes que hablan
fluidamente un idioma vernaculo, encontrar ciertas dificultades al intentar dar una clase de
historia en esa lengua y mas dificultades aun si se trata de un tema de geografia o ciencias
naturales, por cuanto no se ha dado una debida capacitacién docente en cuanto a la unificacién
lengua kichwa, sin embargo hemos visto que después de un tiempo los tropiezos desaparecen,

pues la practica diaria, constante, rinde sus frutos.

3.1.6 Lingiiistica

La lingiiistica, como elemento intrinseco en el proceso de ensefianza-aprendizaje bilingiie, permite
tener en cuenta todos aquellos aspectos que tal vez, de forma inconsciente, no se consideran a la
hora de ensefiar, en particular, al determinar si el mensaje que se pretende transmitir por parte
del docente ha sido recibido como tal por el estudiante, es decir, que sea asimilado como un
aprendizaje verdaderamente significativo para este.

Como (Mendoza Orellana A., 2006) lo sefiala, es una disciplina cuyo objeto de estudio es el lenguaje
humano. Se trata de una ciencia teérica dado que formula explicaciones disefiadas para justificar
los fenémenos del lenguaje, esto es, el disefio de teorias sobre algunos aspectos del lenguaje y una

teoria general del mismo.

Cabe observar que la lingiiistica no es solo un saber teérico, es ademas una ciencia empirica que
realiza observaciones detalladas sobre lenguas, en especial para confirmar o refutar afirmaciones
de tipo general. En este sentido, el lingliista como cientifico, habra de aceptar el lenguaje tal como
se observa y a partir de su observacion, explicar como es. Su funcién no es ni la de evitar el
"deterioro" de la lengua ni mucho menos procurar una "mejoria”. En efecto, no se trata de una
ciencia prescriptiva sino meramente descriptiva, tal y como (Blas Arroyo J., 2001) lo destaca.

La lingliistica se divide, segin (Lema S., 2013), en cinco ramas que son:
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a) Fonética: Estudia el conjunto de sonidos de una lengua.

b) Fonologia: Estudia la funcidn y el valor de los fonemas

c) Semantica: Estudia el significado de los signos lingtiisticos.

d) Morfosintaxis o Gramatica: Estudia las formas, clases, reglas y relaciones que rigen
la combinacién entre signos lingiiisticos.

e) Lexicologia: Estudia el vocabulario de una lengua.

Conforme estas cinco ramas, se forma el circuito del habla, el cual estd constituido por tres
elementos, los cuales son: el hablante, el mensaje y el oyente, lo cual da éste origen al lenguaje o
sea la manera que tenemos de comunicarnos con nuestros semejantes, ya que es necesario
considerar que los efectos de la transferencia de estructuras de la lengua nativa no son idénticos
cuando el estudiante habla el idioma y cuando lo escucha. Cuando habla, escoge los significados
que quiere comunicar y entonces produce las formas que en su lengua nativa expresarian esos
significados. Al escuchar, oye las formas y les atribuye los significados que tendrian en su lengua

materna.

Si se procura considerar estos aspectos en todo contexto de ensefianza bilingiie, se dota a los
estudiantes de los recursos necesarios a fin de que sean capaces de interactuar de forma eficaz en
cualquier espacio de intercambio cultural, sobre todo, para rescatar sus raices étnicas, por cuanto
la eleccién de la estructura correcta dentro del c6digo lingiliistico estd fuertemente automatizada:
esta se produce a modo de reflejo. En el uso de una lengua extranjera subyace esta tendencia a una
seleccién automatizada, pero tengamos en cuenta que lo que inicialmente estd automatizado es
todo conocimiento referido a la lengua materna. Se necesita primero un largo e intensivo ejercicio

para conseguir automatizar las categorias lingiiisticas de una segunda lengua.

3.2.- Estado del Arte

3.2.1 Interferencia gramatical en el quechua de hablantes bilingiies

Si bien el proceso de aprendizaje de una segunda lengua se inscribe dentro del fenémeno
del contacto de lenguas, no es menos cierto que este proceso de aprender implica muchos otros
factores. Por lo tanto, éstos deben ser considerados para su adecuada discriminacién y posterior

separacion del estudio.
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En el ambito internacional, la propuesta investigativa realizada en Perd por (Dante
Porfirio C., Interferencia Gramatical en el Quechua de Hablantes Bilingiies del Valle del Colca,

2015) concluye que:

Los casos de interferencia gramatical cuantitativa (por adopcién -o, -a / (-u-a/ y
eliminacién - nchis/-yku) y cualitativa (por sustituciéon -s/-kuna, -ito/-cha, -dor/-
q y restructuraciéon -svo/-sov), son formas que incrementan el vocabulario del
quechua del Valle del Colca y enriquecen la competencia lingiiistica y comunicativa
del hablante bilingiie. Este proceso como efecto del contacto determina que el

quechua efectiia cambios en la fonologia, morfologia y la sintaxis. (p. 173)

La ensefianza del lenguaje es el eje de la formacion desde la etapa de formacion del
individuo, al existir interferencias lingiiisticas, traerd consecuencia en el aprendizaje tanto en la
escritura, lectura y expresion oral. Las personas que hablan el kichwa, se enfrentan con la
ensefianza de otra lengua como es el castellano, idioma que no es su lengua materna, por lo que se
les forma muy alejados de su medio cultural con lo cual estas personas se enfrentan a

consecuencias psicoldgicas y culturales.

3.2.2 Contacto social y lingiiistico

Para romper las interferencias lingliisticas entre el castellano y el Kichwa , se debe
comprender las diferencias estructurales en cada uno (gramadtica), y considerar estrategias
comunicativas y sociales como por ejemplo, hablar pausadamente, utilizar una variedad de

sinénimos e incluso hacer gestos.

(Escobar A., 2011), en su trabajo de investigaciéon denominado “Contacto Social y
Lingliistico” sefiala que en el espafiol en contacto con el quechua en el Pert, el presente perfecto y
el pretérito todavia contrastan semanticamente. El presente perfecto no se ha convertido adin ni
en un marcador de pasado ni en un perfectivo. Todavia marca la relevancia con el presente de un
evento pasado. Sin embargo, el tipo de evento pasado se ha generalizado para incluir cualquier tipo
de evento pasado sin restricciones. En este sentido, esta variedad de espafiol difiere de la mayor
parte de variedades de espafiol en América y en Espafia. Es decir, en esta variedad de espafiol el
contraste entre el presente perfecto y el pretérito se encuentra en una etapa mas avanzada de su

evolucion.
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Los resultados parecen sugerir que es posible distinguir qué caracteristicas lingiiisticas
pueden entrar al sistema de la lengua a partir de las comparaciones entre el uso lingiiistico en
variedades maternas y no maternas del espafol en la zona andina, lo que diferencia bilingiies
nativos y no nativos. Los resultados parecen sugerir, igualmente, que las caracteristicas
lingiiisticas que encontramos en el habla como segunda lengua y tienen funcién basicamente

gramatical no son aceptadas por el sistema de lalengua, el orden en el sintagma nominal y la elipsis.

3.2.3 Contacto lingiiistico entre el espaiiol y el quechua

Sociolingiiisticamente, se ha mostrado que a lo largo de los Andes el quichua y el castellano
forman nichos geolingiiisticos los cuales estan de- terminados socialmente. Las dos lenguas tienen

su propio poder y sus propias vulnerabilidades dentro de diferentes espacios sociocomunicativos.

(Merma Molina G., 2007), en su investigacion: “Contacto lingiiistico entre el espaiiol y el
quechua: un enfoque cognitivo-pragmatico de las transferencias morfosintacticas en el espafol

andino peruano” realizado en la Universidad de Alicante, sefiala que:

De la presentacion anterior podemos ver que los procesos lingiisticos de
reduplicacion, redundancia, derivacién y acomodacién semantica afectan el nivel del
significado de la proposicion. Es importante, entonces, que estudiemos el sistema
subyacente que rige los usos de las expresiones lingiiisticas especificas. En el caso de
la derivacién no hay duda de que los significados se ven afectados, sobre todo en la
comunicacién interétnica. Sin embargo, necesitamos mas estudios cuantitativos y

cualitativos para comprender mejor los procesos que ocurren. (pp. 143-144)

El kichwa empodera a la comunidad como un todo, mientras el castellano es el principal
medio para adquirir poder individual. En cuanto a sus vulnerabilidades, el espacio familiar es
resquebrajado por el castellano lo cual pone en serio peligro al kichwa. Dentro de esta situacién
conflictiva, es la comunidad la que surge como el centro y la base de lalengua y la etnicidad. Es por
esto que, a partir de la investigacion citada, se tomara en cuenta para la realizaciéon del producto
final la consideracién relativa a que, en ocasiones, el kichwahablante produce un enunciado
gramaticalmente correcto y con un sentido literal idéntico en ambas lenguas, pero con una fuerza

elocutiva o con un valor comunicativo distinto en una y otra cultura.
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3.2.4 Las interferencias lingiiisticas y la ensefianza del espaiiol como
lengua extranjera: estrategias para su abordaje efectivo

Las interferencias en este nivel ocurren debido a que cuando un hablante bilingiie o en
proceso de serlo intenta establecer un acto comunicativo, emplea vocablos y estructuras
fraseologicas en las que bien emplea términos que utilizaria en su lengua materna sin tener en
cuenta su posible repercusién en su segunda lengua, o sigue las reglas de formacién de palabras

de su lengua nativa.

(Mayordomo Fernandez, 2013), en su trabajo de investigacidn en referencia, concluye que:

En lo relativo a las interferencias orales, los datos recogidos nos permiten saber que
el espafiol influye de un modo determinante en la pronunciacién de los alumnos
muestra, es decir, que tiene un gran peso fonético-fonolégico, mucho mayor que en
los otros dos niveles. Respecto a las interferencias escritas, encontramos una mayor
influencia del espafiol en el nivel léxico-semantico, aunque el nivel sintactico-
morfolégico también se ve afectado. Los hablantes piensan y entienden las lenguas
de un modo diferente, pero muchas veces no son conscientes de este hecho porlo que
simplemente aplican a la lengua en proceso de adquisiciéon patrones generales que

s6lo son validos en su lengua nativa. (pp. 96-87)

Cabe destacar que tanto en la lectura como en la escritura se presentan dificultades
lingiiisticas que interfieren en el proceso de comprensidn lectora, y por tanto, en la forma

en que los estudiantes asimilan el aprendizaje.

3.2.5 Desviaciones de la norma estandar en el habla kichwa de las
comunidades indigenas

La actividad comunicativa de los estudiantes no solo se ve influenciada por sus
conocimientos, comprensiény destrezas, sino también por factores individuales relacionados con
su personalidad y caracterizados por las actitudes, las motivaciones, los valores y los tipos de

personalidad que contribuyen a su identidad personal.
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(Andi Aguinda B. B., 2012), en su investigacidon antes referida, disefid6 un procedimiento
plenamente definido en el que propone, como eje concéntrico de las actividades educativas, entre

otras, las siguientes:

Como parte de las actividades procedimentales, se entablan conversaciones de
algunas experiencias vividas, con la finalidad de constatar si en el habla de los
alumnos hay o no interferencias en los niveles fonico, morfoldgico, sintactico; se
propician juicios criticos luego de las clases, charlas y conferencias, se incentiva a los
estudiantes a comentar, por intermedio de proyecciones de audio y video; se
programa la participacion de los discentes en concursos de canto, poesia, teatro,

drama y pintura, etc.

A través de este tipo de estrategias, se pretende referenciar a los estudiantes con los dos
sistemas lingiiisticos, lo cual supone que el docente debe estar en permanente capacitacion
y actualizacién del uso del kichwa y del espafiol; se promueve la integracién con los padres
de familia y con la comunidad en general para conocer la realidad lingiiistica de la misma,
se incentiva la utilizacién de materiales y mas recursos didacticos relacionados con la
cosmovision indigena universal y con la particularidad de cada comunidad, espontaneidad

y creatividad en el manejo metodoldgico para la ensefianza del kichwa.
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3.2.6 Interferencia lingiiistica de la ensefianza en castellano a los nifios
kichwa hablantes

El entorno social, la familia, el estilo de vida, el ambiente, son caracteristicas que influyen en
el comportamiento del estudiante y por ende en el proceso del aprendizaje. Los aspectos afectivos,
cognitivos y conductuales de estudiantes con dificultades de aprendizaje, son muy frecuentes,
estos deben ser evaluados y tratados a lo largo de la vida estudiantil, de lo contrario, se ejecutara
un error al olvidar el impacto que tienen estos aspectos en diferentes contextos a lo largo de la

vida.

(Loja Kizhpi, 2010), disefi6 una estrategia didactica que se fundamenta, sobre todo en:

La priorizacidn en la elaboracion y uso de material didactico impreso, cuya utilizacion
se manifiesta en el estudio de las actitudes lingiiisticas en contextos de normalizacién
lingiiistica, permiten evaluar los efectos inmediatos en las medidas aplicadas para
una planificacion lingiifstica. Por otro lado, cuenta ademas con actividades
programaticas destinadas a evaluar, detectar y corregir falencias consecuencia de la
confusion en los morfemas y lexemas, la no distincién de los sonidos de silabas y
palabras y por las tantas conjugaciones del verbo, lo cual incide negativamente en el

proceso del aprendizaje (pp. 122-123)

En la investigacion en referencia se ha procurado tomar en consideracién no solo
los problemas semanticos y fonoldgicos, sino que, a diferencia de la mayoria de
investigaciones en torno a interferencia lingliistica, se a priorizado las dificultades fonéticas
cuyo estudio y diagnostico permiten conocer a profundidad las necesidades de los

estudiantes kichwahablantes.

3.2.7 Contacto lingiiistico en la pronunciacion espafiol- kichwa
Esta investigacién procura sentar sus fundamentos y objetivos y actividades en el
diagnoéstico de dificultades fonéticas en los estudiantes, a fin de mejorar su pronunciacién y

correcta comunicacién entre estudiantes que hablen kichwa y espafiol.

Es por esto que, (Marin M. V., 2010) en su investigacion realizada en los nifios y nifias de séptimo

nivel del centro educativo comunitario intercultural bilinglie “Gustavo Adolfo Bécquer”, de la
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comunidad compafiia lote 2, parroquia Cangahua, Cantén Cayambe, provincia de Pichincha
periodo enero-julio 2012”, ha elaborado una estrategia metodoldgica para mejorar el contacto
lingiiistico espafiol-kichwa, y para ello, se tom6 como base los principios de estos dos idiomas, que
no se han mantenido aislados de la evolucion en su morfosintaxis, fonologia, semantica, fonética y
lexicologia; adema3s, se prestd atencion al estudio del contacto entre sus variantes lingiiisticas: la
influencia entre el espafiol y el kichwa, el enriquecimiento y la renovaciéon del procedimiento, en

vista de lo cual, es necesario sefalar que:

La propuesta de elaboracién de guia metodolédgica para la correcta pronunciacién
del idioma espafiol en los nifios y nifias kichwa hablantes contienen informaciones
de aspectos fundamentales de la parte conceptual, metodoldgica, su aplicacién por
parte del docente con flexibilidad, creativa y acorde al contexto de los estudiantes
kichwa hablantes. Esta guia metodolégica permite tener un conocimiento béasico
desde un método, tema, metodologia y actividades respectivas, y en forma dosificada
y estructurada para su correcta aplicacidn por parte de los docentes con los nifios y
nifias kichwa hablantes. Sobre la base de las consideraciones antes previstas se
consideraron las siguientes metodologias, enmarcadas en las diferencias lingiiisticas
para una correcta pronunciaciéon del idioma espafiol y reducir el problema de la
interferencia lingiiistica en la sociedad indigena:

— Método gramatical

— Aplicar el método inductivo -deductivo

— Parte de los casos particulares a hechos generales y de ellos llega a centrarse en
hechos particulares.

— Silabico

— Arteyjuego

—  Explicativo

— Observacioén Directa

— Laterales de la mandibula

—  Simi Watarikuna/Trabalenguas (pp. 56-57)

La estrategia de aprendizaje para mejorar el contacto lingiiistico espafiol-kichwa
estrategias metodoldgicas inclusivas y exclusivamente con los padres de familias,
nifios y nifias kichwa hablantes como juegos, arte, imagenes, grafias, trabalenguas,

adivinanzas, entre otros, a partir de la utilizacién de materiales concretos, semi-
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concretosy abstractos, de forma directa e indirecta mediante una guia de aprendizaje

en el area de lengua.

El disefio de estos recursos metodolégicos fue importante para el desarrollo de habilidades
comunicativas en la lengua Kichwa, los mismos que permitieron establecer nexos entre docente
y estudiantes como un medio de interaccién para los diferentes métodos comunicativos en la
enseflanza del kichwa. Se seleccionaron imagenes para facilitar la interferencia lingiiistica, generar
vocabulario y crear situaciones de comunicacion reales, a través de la creatividad, imaginacidn,
individual y colectiva, para desarrollar habilidades receptivas y productivas del Idioma kichwa.

Definicion de términos basicos

Lengua: La lengua es el objeto de estudio de la ciencia lingiiistica, que es la disciplina encargada
de estudiar, analizar y teorizar el conjunto de reglas y principios que interactian en el
funcionamiento de la lengua considerada como sistema, asi como de los procesos comunicativos

que tienen lugar gracias a ella (Todorov, 2000).

Lingiiistica: Se designa con el término de linglistica a la disciplina que se ocupa del estudio
cientifico de la estructura de las lenguas naturales como del conocimiento que los propios
hablantes de ellas tienen de las mismas, (Todorov, 2000). Entonces, la lingiiistica, como cualquier
ciencia, se centra en estudiar y explicar las leyes que mandan en el lenguaje, explicAindonos a todos
cémo es que las lenguas han funcionado en un determinado momento del tiempo, cosa que también

nos permitira comprender su funcionamiento general.

Interferencia: Alteracién o perturbaciéon del desarrollo normal de una cosa mediante la
interposicion de un obstaculo. Alteracion en la recepcién de una sefial mediante la introduccién de

otra extrafia o perturbadora, (Todorov, 2000).

Dialecto: Sistema lingiiistico que deriva de otro pero que no exhibe una diferenciacién suficiente
respecto a otros de origen comun. Los dialectos, por lo tanto, suelen ser considerados con relacién
aun conjunto de varios sistemas lingiiisticos de un tronco comin o que se encuentran en un mismo
limite geografico. Otra definicién de dialecto hace referencia a la estructura lingliistica que no

alcanza la categoria social de lengua, (Todorov, 2000).

Metodologia: Es un vocablo generado a partir de tres palabras de origen griego: meta (“mas alla”),

odos (“camino”) y logos (“estudio”). El concepto hace referencia al plan de investigacion que
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permite cumplir ciertos objetivos en el marco de una ciencia. Cabe resaltar que la metodologia
también puede ser aplicada en el &mbito artistico, cuando se lleva a cabo una observacién rigurosa.
Por lo tanto, puede entenderse a la metodologia como el conjunto de procedimientos que
determinan una investigacion de tipo cientifico o marcan el rumbo de una exposicién doctrinal,

(Todorov, 2000).

Estrategia: La palabra estrategia deriva del latin strategia, que a su vez procede de dos términos
griegos: stratos (“ejército”) y agein (“conductor”, “guia”). Una estrategia es un plan que especifica
una serie de pasos o de conceptos nucleares que tienen como fin la consecucién de un determinado

objetivo, (Todorov, 2000).

Paradigma: El concepto de paradigma (un vocablo que deriva del griego paradeigma) se utiliza en
la vida cotidiana como sindnimo de “ejemplo” o para hacer referencia a algo que se toma como
“modelo”. Es un conjunto de realizaciones cientificas "universalmente" reconocidas, que durante un
tiempo proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad cientifica, (Todorov,

2000).

Neologismo: Segun (Valle Arroyo F.,2007), como neologismo se conoce un vocablo, una acepciéon
o un giro nuevo que es introducido en una lengua, por necesidad o por moda. La palabra, como tal,
se compone con el prefijo neo-, que indica la cualidad de ‘nuevo’; el vocablo griego Adyog (16gos),
que significa ‘palabra’,y el sufijo -ismo. Suelen ser introducidos a través de los lenguajes
especializados, principalmente los de tipo cientifico y técnico. También la tecnologia, con sus
avances y descubrimientos, contribuye con esto. Por su parte, los principales difusores de los

neologismos son los medios de comunicacion.

A través del presente trabajo de desarrollo se pretende incorporar una estrategia metodoldgica
que incorpore la promocién de las tres acepciones antes referidas, porque tan solo en conjunto
permiten al estudiante llevar a cabo una actividad de interpretacién textual que le facilite la
asimilaciéon de informacién en espafiol, para que en lo posterior, sea capaz de entenderlo y

adaptarlo a su lengua nativa.

Psicolingiiistica: Es una rama de la psicologia interesada en cdmo la especie humana adquiere y
utiliza el lenguaje. Para ello, como (Silva C., 2010) lo sefiala, estudia los factores psicoldgicos y
neurolégicos que capacitan a los humanos para la adquisicién y deterioro del mismo, uso,

comprension, produccién del lenguaje y sus funciones cognitivas y comunicativas.
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Es una disciplina que trata de descubrir cémo se produce y se comprende el lenguaje por un lado
y como se adquiere y se pierde el lenguaje por otro. Muestra, por tanto, interés por los procesos

implicados en el uso del lenguaje.

Sociolingiiistica: La sociolingiiistica, segin (Sanz C., 2011) estudia el lenguaje en relacién con la
sociedad. Su objetivo de andlisis es la influencia que tienen en una lengua los factores derivados de
las diversas situaciones de uso, tales como la edad, el sexo, el origen étnico, la clase social o el tipo
de educacion recibida por los interlocutores, la relaciéon que hay entre ellos o el tiempo y lugar en

que se produce la comunicacion lingiiistica.
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Capitulo 4
Metodologia

4.1 Diagndstico

Encuesta realizada a los Estudiantes de la Unidad Educativa del Milenio "Chibuleo”
4.1.1.- Nivel o tipo de investigacion

La investigaciéon se desarrolld bajo un enfoque pre-experimental, ya que, segin (Sanchez H,
Metodologia y Disefio de la Investigacion Cientifica, 2008), se manipulan las variables objeto de
estudio, para controlar el aumento o disminucién de esas variables y su efecto en las conductas
observadas enlos estudiantes, es decir, se hace un cambio en el valor de una variable para observar

su efecto en otra variable, a través de la aplicacion del test ad-hoc dirigido a los estudiantes.

El desarrollo de este procedimiento se llevd a cabo en condiciones rigurosamente
controladas, con el fin de describir de qué modo y por qué causa se produce la evolucién o a su vez
la involucién del nivel de interferencia lingiiistica en los estudiantes, lo cual permitié poner a

prueba hipétesis de relaciones causales.
Esta situacién se debe plantear en diversas etapas, segtn lo indicado por (Latorre, 2008):

1. Planteamiento de un problema de conocimiento: El diagnéstico de las distintas areas
de formacién académica ha arrojado una serie de opiniones en comun entre los docentes
encargados de estas materias, mismas que permitieron evidenciar el bajo desempefio de
los estudiantes en los procesos de compresion e interpretacion de los distintos contenidos

objeto de estudio.

2. Formulaciéon de meta: Mejorar la comprension de los conceptos en los estudiantes que

mantienen la lengua kichwa, mediante la reduccién de la interferencia lingiiistica.
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4.1.2.- Modalidad de la investigacion

3. Recogiday analisis de datos: Se realiz6 una investigacion bibliografica y de campo, a que
a través de la aplicacidon del test ad-hoc dirigido a los estudiantes. Una vez obtenidos los
resultados se han de analizar siguiendo un plan que se tendra que haber determinado con
anterioridad. El analisis de datos consistid en organizar y tratar la informacién para que
se pueda describir, analizar e interpretarla.

Para la determinaciéon de la muestra se aplic6 un muestreo no probabilistico -
discrecional, segin (Shaughnessy, 2007). En el diagnéstico de las areas de Lengua y
Literatura y Estudios Sociales (7 docentes), se dio a conocer el deficiente nivel que
presentan los estudiantes kichwahablantes de Octavo, Noveno y Décimo Afio de
Educacion Basica (108 estudiantes) en los procesos de compresién e interpretacion

textual.

4.1.3.- Técnicas e instrumentos

4. Realizacion de un disefio adecuado a la meta: Se elabor6 y aplic6 una encuesta a los
docentes, un test ad-hoc a los estudiantes kichwahablantes y una ficha de observacion, a
través de los cuales se examinaron las caracteristicas, cualidades, actitudes y costumbres

de los estudiantes que intervienen en el proceso de interferencia lingiistica.

Dichos datos se expresaron cuantitativamente y cualitativamente. Se observé durante un
periodo de tiempo a los estudiantes de educacién general basica y a través de la aplicacién

de un test y postest, se valoraron los resultados y se determiné la eficacia de la estrategia.

5. Elaboracion de conclusiones: se especificé hasta qué punto y con qué actividades queda
confirmada la estrategia, y también el posible grado de generalizacién con relacién al

proceso que se ha seguido y con la muestra con la que se ha trabajado.
Se incluyeron aspectos como hasta qué punto y con qué limitaciones queda confirmada la
hipotesis experimental, el poder de generalizacion de los datos obtenidos, la metodologia

utilizada, implicaciones para la practica y sugerencias para posteriores investigaciones.

Se aplicé una técnica de muestreo no probabilistica, misma que, segin (Hernandez S.,

2005), “es un procedimiento a través de la cual se logra una representaciéon adecuada de
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la poblacién, enla que se reproduce de la mejor manera los rasgos esenciales de dicha

poblacién que son importantes para la investigacion” (p. 93).

En la técnica de muestreo se seleccionan a los sujetos a partir de determinados criterios
para que la muestra sea representativa, donde los sujetos se seleccionan a base del
conocimiento y juicio del investigador, y sobre todo, debido a que el investigador ha
optado por realizar el trabajo de campo en un lugar determinado, proximidad geografica,
y desde ahi desarrolla el estudio a los individuos de la poblacién seleccionada, ademas,
porque no existen razones fundamentales que diferencien a los individuos accesibles de

los que forman el total de la poblacidn.

Test Ad-hoc aplicado a los estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia metodologica

1.- Edad
Tabla N2 1 Edad

8 2

s |5

EDAD g 5

= (5]

o s

= =
13 afos 35 32,4%
14 aios 35 32,4%
15 afios o mas 38 35,2%
TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Figura N2 1 Edad

35,20% W 13 afos

W 14 anos

15 afios o mas

Fuente: Tabla No. 1
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

La edad del 32,4% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test es de 13 afios, en

tanto que el 32,4% tiene una edad de14 afios, y 35,2% tiene 15 afios o mas.

INTERPRETACION

La edad promedio de los estudiantes en la que tienden a presentarse con mayor frecuencia y
notoriedad las caracteristicas propias de la interferencia lingiiistica, como consecuencia intrinseca
del contacto social prolongado con personas de habla y acento distinto al kichwa, se distingue con

claridad en la edad comprendida entre los 13 y 15 afios.
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2.- Comunidad

Tabla N2 2 Comunidad

8 =,
) 3]
(=] -
COMUNIDAD g E
g -
= =
Chibuleo 73 67,6%
Echaleche 16 14,8%
Pilahuin 12 11,1%
Otras 7 6,5%
TOTAL 108 100%
Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
Figura N2 2 Comunidad
11,10% 6,50%
14,80% .
B Chibuleo
M Echaleche
Pilahuin
B Otras

Fuente: Tabla No. 2
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 67,6% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test pertenecen a la comunidad
de Chibuleo, el 14,8% pertenece ala comunidad de Echaleche, el 11,1% ala comunidad de Pilahuin,

y el 6,5% restante a otras comunidades.
INTERPRETACION

La mayoria de los estudiantes que hablan kichwa pertenecen a la comunidad de Chibuleo, en la que
ademas de ellos, cabe recalcar que existe una poblacién importante de discentes que no hablan
kichwa y que pertenecen a otras comunidades, en vista de lo cual, se ven dia a dia confrontados
con estudiantes que dominan una lengua distinta a la nativa, y por ende, se da lugar a confusiones

en el proceso de intercomunicacién kichwa - espafiol.
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Fonética

3.- Lenguas que habla

Tabla N2 3 Lenguas que habla

LENGUAS QUE HABLA o o

3] ]

g =

= )

(3] (5]

z s

= =

Kichwa y Espaiiol 67 | 62,04%

Solo Espaiiol 6 5,55%

Solo Kichwa 35 32,4%
Otras 0 0%

TOTAL 108 | 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 3 Lenguas que habla

0%

32,40%

B Kichwa y Espafiol
H Solo Espafiol
Solo Kichwa

5,55% W Otras

Fuente: Tabla No. 3
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El1 62,04% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test habla kichwa y espafiol, el

5,55% habla solo espaiiol, y el 32,4% practica solo kichwa.

INTERPRETACION

Si bien la mayoria de los estudiantes hablan kichwa y pertenecen a la comunidad de Chibuleo,
existe un numero importante y determinante de discentes que practican de forma cotidiana y
predominante el espafiol, por lo cual, se denota la posible presencia de modismos y morfemas que

pueden afectar el nivel de comunicacion entre los estudiantes.
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4.- ;Qué lengua aprendio primero?

Tabla N® 4 ;Qué lengua aprendi6 primero?

a 2
S ]
7 : =
LENGUA QUE APRENDIO 0 §
PRIMERO 8 &
= [-%

kichwa 62 57,4%

Espaiiol 46 42,6%

Otras 0 0%
TOTAL 108  100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 4 ;Qué lengua aprendié primero?

0%

H kichwa
H Espaiol

Otras

Fuente: Tabla No. 4
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS
El 57,40% de los estudiantes que participaron en la aplicacién del test asegura que es el kichwa la
lengua que aprendié primero, en tanto que el 42,6% restante asevera que es el espafiol.

INTERPRETACION

Como clara consecuencia de la presencia del espafiol como lengua primaria de intercambio cultural
y social entre los estudiantes, se observa que, a pesar de que la mayoria de los estudiantes aprendié
kichwa como su primera lengua, es considerable el nimero de aquellos que, a pesar de hablar de

forma fluida y cotidiana el kichwa, tuvo que aprender el espafiol como lengua primaria.
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Fonologia

5.- En su casa (hogar) con sus familiares habla

Tabla N2 5 En su casa (hogar) con sus familiares habla

HABLA FAMILIAR s o

2 | E

s |5

: | E

= =
kichwa 59 54,63%
Espaiiol 49 45,37%

Otras 0 0%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 5 En su casa (hogar) con sus familiares habla

0%

M kichwa

M Espafiol

Otras

Fuente: Tabla No. 5

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

E154,63% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test asegura que en su casa (hogar)

con sus familiares habla kichwa, en tanto que el 45,37% habla espafiol.

INTERPRETACION

La lengua predominante en el trato y comunicacion familiar de los estudiantes es el kichwa, no
obstante, un nimero considerable de ellos aseveran que la lengua con la que se interrelaciona con

su entorno mas cercano es el espafiol, ya que fue precisamente esta lengua la que aprendieron en

primera instancia.

6.- En el pueblo, con sus amigos, habla
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Tabla N2 6 En el pueblo, con sus amigos, habla

HABLA SOCIAL

Frecuencia
Porcentaje

kichwa 47 43,52%

Espaiiol 61 56,48%

Otras 0 0%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 6 En el pueblo, con sus amigos, habla

0%

B kichwa
M Espaiiol

Otras

Fuente: Tabla No. 6
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 43,52% de los estudiantes que participaron en la aplicacidn del test asegura que en el pueblo,

con sus amigos, habla kichwa, en tanto que el 56,48% habla espafiol.

Lexicologia

INTERPRETACION

A pesar de que el idioma que prevalece en el entorno familiar es el kichwa, los estudiantes afirman
que el espafiol se ha constituido a lo largo del tiempo, en la lengua de uso cotidiano en el
intercambio cultural y social con los demas miembros de su comunidad, de lo que se puede inferir

y comprender la ineludible existencia de dificultades semantica en el manejo de ambas lenguas.
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7.- Cuando habla kichwa, utiliza algunas palabras del espafiol

Tabla N2 7 Cuando habla kichwa, utiliza algunas palabras del espafiol

USO DE ESPANOL

Frecuencia
Porcentaje

Si 83 76,85%

No 25 23,15%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 7 Cuando habla kichwa, utiliza algunas palabras del espafiol

mSi

H No

Fuente: Tabla No. 7
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
ANALISIS
El 76,85% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test asegura que cuando habla

kichwa, utiliza algunas palabras del espafiol, en tanto que el 23,15% sostiene que no lo hace.

INTERPRETACION

La plena mayoria de los estudiantes que hablan kichwa aseveran que, tal vez de forma
inconsciente, utilizan palabras en espafiol para expresar sentimientos y circunstancias cotidianas
cuyo significado en su lengua nativa se constituye en una cuestién confusa para ellos. Ademas,
sostienen que algunas palabras y expresiones en su idioma nativo no tienen un significado que se

asemeje al sentido mismo de aquello que desean expresar.

8.- Encierre en una circunferencia la palabra que Ud. considere se encuentre escrita

correctamente
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Tabla N® 8 Diferencia fonoldgica

12} [} w v g

S g 8 S q 5
OPCIONES 2 E : 2 g 8

w ¢ = 2 g 5

Q C =} Q c =}

(=2 -9 2 5
Opcién 1 46 42,6% 62 57,4%
Opcién 2 53 49,07% 55 50,93%
Opcién 3 37 34,26% 71 65,74%
Opci6n 4 44 40,74% 64 59,26%
Opcién 5 33 30,55% 75 69,45%
TOTAL 213 PRO=39,44% 327 PRO=60,55%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N¢ 8 Diferencia fonoldgica

W Respuestas
Correctas

B Respuestas
Incorrectas

Fuente: Tabla No. 8
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 39,44% de los estudiantes que participaron en la aplicacién del test respondieron de forma

correcta a la actividad planteada, en tanto que el 60,55% lo hizo de forma incorrecta.

INTERPRETACION

Desde un punto de vista morfosintactico, se puede aseverar que los estudiantes no son capaces de
reconocer la diferencia fonolégica entre la fi y n y, por supuesto, la forma correcta de su escritura,
ya que asemejan, tal vez de forma inconsciente, la aparente semejanza que guarda su

pronunciacién en el idioma espafiol.

9.- Encierre en una circunferencia la palabra que Ud. considere se encuentre escrita

correctamente

Tabla N2 9 Diferencia fonoldgica
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OPCIONES

Correctas
Porcentaje

Porcentaje

Opcién 1

+~ | Respuestas

(SN

37,96%

62,04%

Opcion 2

w
~

31,48%

< o Respuestas

68,52%

Opcioén 3

w
~

34,26%

[N
*® N Incorrectas

~

65,74%

Opcion 4

S
(e¢]

44,44%

(o))
o

55,56%

Opcioén 5

w
O

36,11%

(o))
el

63,89%

TOTAL

PR0=36,85%

PR0=63,15%

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracidn: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 9 Diferencia fonoldgica

W Respuestas
Correctas

M Respuestas
Incorrectas

El 36,85% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test respondieron de forma

Fuente: Tabla No. 9

ANALISIS

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

correcta a la actividad planteada, en tanto que el 63,15% lo hizo de forma incorrecta.

Los estudiantes no son capaces de reconocer la diferencia fonolégica entre las letras by g, y, por
supuesto, la forma correcta de su escritura, ya que asemejan, tal vez de forma inconsciente, la
aparente semejanza que guarda su pronunciacion en el idioma espafiol, dado que el discente esta
tan acostumbrado a emplear una determinada estructura gramatical en el espafiol, tiende a

emplearla también en la otra lengua, ya que estas consonantes poseen diferencias tanto en su

INTERPRETACION

entonacién como en su escritura en ambos idiomas.
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Morfosintaxis

10.- Aiiadir las palabras que Ud. considere son necesarias a fin de darle un mejor sentido a

la oracion

Tabla N2 10 Dar sentido a la oracion

4% g5 %

O & = Q < =]
OPCIONES §- £ 3 § £ 3

gc& £E &
Opcion 1 37 34,26% 71 65,74%
Opcion 2 41 37,96% 67 62,04%
Opcion 3 33 30,55% 75 69,45%
Opcion 4 29 26,85% 79 73,15%
Opcion 5 24 22,22% 84 77,78%

TOTAL 164 PRO0=30,36% 376 PR0=69,63%

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 10 Dar sentido a la oracién

W Respuestas
Correctas

M Respuestas
Incorrectas

Fuente: Tabla No. 10
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 30,36% de los estudiantes que participaron en la aplicacion del test respondieron de forma

correcta a la actividad planteada, en tanto que el 69,63% lo hizo de forma incorrecta.
INTERPRETACION

La mayoria de los estudiantes muestran dificultades de consideracién en el uso y manejo de
preposiciones, ya que en el idioma kichwa existen 18 grafias, y por el contrario, en el espafiol se
denotan 28 grafias, por lo que los discentes tienden a asemejarlas, confundirlas, y por supuesto, a

omitirlas.
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11.- Reformule las oraciones a fin de darles un mejor sentido

Tabla N2 11 Reformule las oraciones

12} [5) w v 9

o v o= o & =

2 & 8 72 € 8

$% = $9%
OPCIONES 2 F 3 2 £ 8

w e B 2 & &

() =] Q =]

g “ = % £ &
Opcién 1 32 29,63% 76 70,37%
Opcion 2 21 19,44% 87 80,56%
Opcion 3 41 37,96% 67 62,04%
Opcion 4 24 22,22% 84 77,78%
Opcion 5 36 33,33% 72 66,67%
TOTAL 154 PRO0=28,51% 386 PR0=71,48%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracidn: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 11 Reformule las oraciones

B Respuestas
Correctas

B Respuestas
Incorrectas

Fuente: Tabla No. 11
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 28,51% de los estudiantes que participaron en la aplicacién del test respondieron de forma

correcta a la actividad planteada, en tanto que el 71,48% lo hizo de forma incorrecta.
INTERPRETACION

La mayoria de los estudiantes muestran dificultades de consideracién en el uso y manejo de
articulos y preposiciones, debido a que se dejan llevar por los modismos que han aprendido a lo
largo de su vida, en particular, por aquellos que han aprendido de su entorno mas cercano, y, al
contrastar su semdantica y fonética con quienes dominan el espafiol, tienden a poner en clara

evidencia los problemas morfosintacticos y semanticos en su pronunciacién y escritura.
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12.- Reorganice la informacion en base a la observacion de los signos de puntuacién

Tabla N2 12 Reorganice la informacion

« [5) (7] (7] )
2 87 28 |5
Q o (= Q (7] <]
= 2| o s = Q
& 5 & 2 S 2
OPCIONES 2 S| & 2 £ g
Opcién 1 36 33,33% =
Opcion 2 - 29 26,85%
Opcioén 3 - 43 39,81%
TOTAL 36 72

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 12 Reorganice la informacién

W Respuestas
Correctas

W Respuestas
Incorrectas

Fuente: Tabla No. 12
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 33,33% de los estudiantes que participaron en la aplicacién del test respondieron de forma

correcta a la actividad planteada, en tanto que el 66,67% lo hizo de forma incorrecta.

INTERPRETACION

Los estudiantes kichwahablantes no logran reconocer el significado de los signos gramaticales, a
fin de que puedan organizar un texto determinado, darle el sentido correcto, y sobre todo, que sean

capaces de entender su idea central e interpretarla en otros contextos.
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Ficha de observacion aplicada a los estudiantes kichwahablantes (108 estudiantes)
fonético

1.- Unificacidn de alfabeto y ortografia (espaiiol-kichwa)

Tabla N2 13 Unificaciéon

ft 2
=) [3+]
g H
= ]
o o
OPCIONES e S
< A
Si 84 77,80%
No 24 22,20%
TOTAL 108 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 13 Unificacién

mSi

H No

Fuente: Tabla No. 13
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

En el 77,80% de los estudiantes que participaron en la aplicacién de la ficha de observacion se
vislumbra que existe unificacién de alfabeto y ortografia (espafol-kichwa), en tanto que en el

22,20% no se observa esta falencia lingiiistica.
INTERPRETACION

Los estudiantes kichwahablantes, como consecuencia de su estrecha y cotidiana relacién con sus
pares que no hablan kichwa, adoptan de forma inconsciente y, por mera costumbre, modismos y
fonemas propios del espafiol y los han implementado de forma progresiva como parte intrinseca

de su expresion cultural y social.
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Fonético - fonolagico

2.- Interferencia de vocales y consonantes

Tabla N® 14 Interferencia de vocales y consonantes

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 96 88,90%
No 12 11,10%

TOTAL 108 100%

Fuente: Ficha de observacién
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 14 Interferencia de vocales y consonantes

11,10%

mSi

HNo

Fuente: Tabla No. 14
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

En el 88,90% de los estudiantes que participaron en la aplicacién de la ficha de observacion se

vislumbra que existe Interferencia de vocales y consonantes, en tanto que en el 11,10% no se

observa que se produzca esta situacion.

INTERPRETACION

El total el abecedario kichwa se conforma por dieciocho grafias, lo que causa una gran confusién

en los estudiantes kichwa hablantes: la vocal e con la i; la vocal o con la u, ademas, entre la fonologia

de las dos lenguas existe una gran diferencia segin en lo fonético, morfologico y semantico en las

consonantes.
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Semantica

3.- Incidencia de aspectos psicoldgicos

Tabla N2 15 Incidencia de aspectos psicoldgicos

8 2
3] [1+]
g =
= )
5 2
OPCIONES o S
<9 A
Si 90 83,30%
No 18 16,70%
TOTAL 108 100%

Fuente: Ficha de observacién
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 15 Incidencia de aspectos psicoldgicos

| Si

HNo

Fuente: Tabla No. 15
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

En el 83,30% de los estudiantes que participaron en la aplicaciéon de la ficha de observacién se
vislumbra que existe incidencia de aspectos psicolégicos como una de las causas de la interferencia

lingiiistica, en tanto que en el 16,70% no se observa esta caracteristica.
INTERPRETACION

El proceso de la interferencia en el aprendizaje de lenguas en los estudiantes observados no se
debe solo a diferencias culturales entre comunidades lingiiisticas, ni inicamente a las diferencias
tipolégicas, sino también a las caracteristicas individuales de cada aprendiz y su situacién y

contexto, como la excitacidn, miedo, cansancio, temor al ridiculo y la burla, etc.
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Morfosintaxis

4- Organiza las ideas en secuencia

Tabla N° 16 Organiza las ideas en secuencia

OPCIONES

Frecuencia
- .
.| Porcentaje

[uy
N
Uy
S
=S

Si

1]

O
(o)}

No 88,90%

TOTAL 108 100%

Fuente: Ficha de observacién
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N° 16 Organiza las ideas en secuencia

11,10%

| Si

H No

Fuente: Tabla No. 16
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

En el 88,90% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la ficha de observacion se

vislumbra que presentan dificultades para organizar las ideas en secuencia, en tanto que apenas el

11,10% no lo presentan.

INTERPERTACION

Los estudiantes presentan dificultades para expresarse de forma correcta, ya que no han

desarrollado destrezas que les permitan entender, comprender y asimilar los contenidos objeto de

estudio.
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Lexicologia

5.- Desarrollo sostenido de lectura y escritura

Tabla N2 17 Desarrollo sostenido de lectura y escritura

s o
5] [3+]
g =
= )
8 2
OPCIONES o S
<9 A
Si 93 | 86,10%
No 15 | 13,90%
TOTAL 108 | 100%

Fuente: Ficha de observacién
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 17 Desarrollo sostenido de lectura y escritura
13.90%

mSi

H No

Fuente: Tabla No. 17
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

En el 86,10% de los estudiantes que participaron en la aplicacién de la ficha de observacion
muestra dificultades en el desarrollo sostenido de lectura y escritura, en tanto que apenas el

13,90% se observa la realizacion correcta de esta actividad.

INTERPRETACION

Los estudiantes relacionan el comprender e interpretar un texto con la mera asociaciéon de letras

y sonidos, ya que no logran establecer una idea coherente con el tema objeto de estudio.
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Encuesta realizada a los docentes

1.- ;Posee Ud. nocidn o referencia alguna en torno a la Interferencia Lingiiistica?

Tabla N2 18 Nocidn sobre interferencia lingiiistica

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 2 2

o

,57%

No 4 57,14%

A Veces 1 14,29%

TOTAL 7 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 18 Nocidén sobre interferencia lingiiistica

14,29%
N mSi
B No
A Veces

Fuente: Tabla No. 18
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El28,57% delos docentes encuestados posee cierta nocién sobre interferencia lingtiistica, en tanto

que el 57,14% no la tiene, y el 14,29% restante sostiene hacerlo pero tan solo a veces.
INTERPRETACION

La mayoria de docentes no posee nocion o referencia alguna en torno a la interferencia lingiiistica,
en vista de lo cual, no cuentan con la posibilidad y los recursos necesarios a fin de brindar a los
estudiantes una propuesta mas organizada para aproximarse al tratamiento multidisciplinar de

las deficiencias lingiiisticas que presentan los escolares kichwahablantes en el empleo del espafiol.
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2.- ;Enlas actividades de redaccidon y composiciéon de textos, procura partir de las interpretaciones
erréneas de las lecturas que hacen los estudiantes a través de los comentarios de textos, ensayos

cortos, articulos de opinidn, noticias, reportajes...?

Tabla N2 19 Redaccién y composicién de textos

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 2 2

o

,57%

No 2 28,57%

A Veces 3 42,86%

TOTAL 7 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 19 Redaccion y composicion de textos

42,86% mSi

H No

A Veces

Fuente: Tabla No. 19
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 28,57% de los docentes encuestados procura partir de las interpretaciones erréneas de las
lecturas que hacen los estudiantes a través de los comentarios de textos, ensayos cortos, articulos
de opinidn, noticias y reportajes, en tanto que el 28,57% no lo hace, y el 42,86% restante sostiene

hacerlo pero tan solo a veces.

INTERPRETACION

No se procura por parte de los docentes el promover una autoevaluacién en los estudiantes a fin
de que sean capaces de reconocer todo aquello que han comprendido de forma errénea y poder

corregirlo a tiempo.
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3.- (Procura ensefiar al estudiante a evaluar contenidos y emitir juicios a medida que lee?

Tabla N2 20 Evaluar contenidos y emitir juicios

Frecuencia
Porcentaje

OPCIONES

Si 2 28,57%

No 1 14,29%

A Veces 4 57,14%

TOTAL 7 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 20 Evaluar contenidos y emitir juicios

mSi

57,14% = No

A Veces
14,29%

Fuente: Tabla No. 20
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El28,57% de los docentes encuestados asegura ensefiar al estudiante a evaluar contenidos y emitir
juicios a medida que lee, en tanto que el 14,29% no lo hace, y el 57,14% restante sostiene hacerlo

pero tan solo a veces.

INTERPRETACION

El diagndstico de las distintas areas de ensefianza arroj6 una serie de resultados que permitieron
evidenciar el bajo desempefio de los estudiantes en los procesos de compresion e interpretaciéon

textual.
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4.- ;Procura separar el idioma kichwa y el espafiol al momento de expresar conceptos e impartir
conocimientos?

Tabla N2 21 Separar el idioma Kichwa y el espaiiol

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 2 28,57%

No 4 57,14%

A Veces 1 14,29%

TOTAL 7 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 21 Separar el idioma kichwa y el espaiiol

14,29%
N W Si
H No
A Veces

Fuente: Tabla No. 21
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El128,57% de los docentes encuestados asegura separar el idioma kichwa y el espafiol al momento
de expresar conceptos e impartir conocimientos, en tanto que el 57,14% no lo hace, y el 14,29%

restante sostiene hacerlo pero tan solo a veces.

INTERPRETACION

Si bien el proceso de aprendizaje de una segunda lengua se inscribe dentro del fenémeno del
contacto de lenguas, no es menos cierto que este proceso de aprender implica muchos otros
factores. El problema que se ha podido observar en los estudiantes es que la presentaciéon que
realizan de los fendmenos de desviaciones gramaticales sintacticas y morfolégicas son atribuidos

sin mas a casos de interjeccion del kichwa y espafiol en un todo confuso para el estudiante.
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5.- ;Cuenta con referentes tedrico-practicos suficientes que le permitan introducir estrategias pata

reducir el nivel de interferencia lingiiistica en los estudiantes que hablan kichwa y espafiol?

Tabla N2 22 Referentes tedrico-practicos
8 2
= 8
OPCIONES g g
g 5
= -

Si 1 14,29%

No 4 57,14%

A Veces 2 28,57%

TOTAL 7 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N° 22 Referentes tedrico-practicos

14,29%

28,57%

m Si
H No

A Veces

Fuente: Tabla No. 22
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS
E1 14,29% de los docentes encuestados asegura contar con referentes tedrico-practicos suficientes
que le permitan introducir estrategias pata reducir el nivel de interferencia lingiiistica en los
estudiantes que hablan kichwa y espanol, en tanto que el 57,14% no cuenta con ello, y el 28,57%

restante sostiene hacerlo pero tan solo a veces.
INTERPRETACION

Los docentes que laboran en el entorno indigena no han dado la debida importancia en cuanto a la
correcta pronunciacion de las dos lenguas, problema que ha sido causa para una errénea
codificacién y decodificacion en los elementos de la comunicacién, lo que incide en un nivel bajo
en la comunicacion, situaciéon que se ha convertido en un verdadero problema para los estudiantes
que mantienen la lengua kichwa, por la dificultad en entender los signos lingiiisticos, orales o
escritos, lo cual puede evidenciar en el salén de clase, mas aun en el desarrollo de tareas o trabajos,
debido a que los estudiantes que hablan el kichwa mezclan las palabras o son mal escritas e

interpretadas.
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4.2.- Métodos

4.2.1.- Método General

Método Inductivo

Se utiliz6 el método inductivo para trabajar con la presente investigacion, ya que las conclusiones
de caracter universal se relacionaron con las observaciones y casos particulares, en base al

siguiente procedimiento, segun (Sanchez H, 2008):

1. Observacion y registros de los hechos: se realizd a través de la aplicacién de las
siguientes técnicas: la observacion directa, el test y la encuesta, la cual ha sido aplicada
informalmente, ya sea en kichwa o en castellano, y cuya finalidad fue investigar sobre el
conocimiento lingiiistico de los hablantes, sus preferencias y uso de las lenguas, como
también las actitudes lingliisticas y su percepcién étnica (ver Apéndice). Con el fin de dar
mas objetividad a los datos obtenidos, la informacién obtenida fue comparada con las
actividades previstas en el cuestionario y las conversaciones informales mantenidas con

los estudiantes.

2. Anadlisis y clasificacion de los hechos: a continuacién, se procedié a un segundo
momento de comprensioén e interpretaciéon desde donde se explica la causa de dichas
peculiaridades lingiiisticas. A partir de un enfoque cognitivo- pragmatico, sin dejar de
considerar el andlisis morfosintactico, se dan a conocer el origen e implicaciones de los
fenémenos de interferencia lingiliistica mas importantes en los estudiantes kichwa

hablantes.

3. Estudio inductivo de los hechos: en todos los casos de interferencias que se han
seleccionado para el trabajo de campo, se realizé una comparacion entre el espafiol y el
kichwa para poner en relacion estas dos lenguas. Esta descripciéon comparativa implica
observar como se comporta cada categoria en cada lengua, analizar dichos elementos en
cada lengua y establecer posibles relaciones. De esta manera, la orientacién contrastiva
que se adoptd, permitié establecer una adecuada valoracién, comprensién e

interpretacion de las mismas.
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4. Disefio de la estrategia de intervencion didactica: en primera instancia, se
establecieron los lineamientos tedricos y epistémicos basicos considerados para el disefio
de una estrategia didactica para educacion bilingiie. Posteriormente, se parti6 de los datos
recabados a través de la investigacién de campo, en la que se incorporaron las necesidades
y requerimientos de docentes y estudiantes para el desarrollo de su léxico.

5. Valoracion de la eficacia de la estrategia: durante su desarrollo se realiz6 revisiones
periddicas a partir de técnicas de evaluacién procesal como fichas de observacion y

escalas estimativas de valoracion.
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Capitulo 5

Resultados

5.1 Evaluacion preliminar

A fin de abordar con eficacia las dificultades determinadas en los estudiantes, como
resultado de la aplicacién y andlisis de la ficha de observacién y de las encuestas aplicadas, éstas
dificultades han sido clasificadas en los siguientes aspectos: fonéticos, fonolégicos, semanticos,
morfosintaxicos y lexicolégicos, para tratarlos de forma adecuada bajo el siguiente procedimiento
expresado por Marin, V. (2010), el mismo que consta de cinco pasos: Determinacion del Problema,

Objetivos, Contenidos, Resultados y Control o Evaluacion.
5.1.1.- Determinacion del Problema:

Como eje concéntrico de la investigacién desarrollada, se clasificaron las dificultades verificadas y
comprobadas en los estudiantes como resultado de la aplicaciéon de la encuesta y la ficha de
observacion, en cinco aspectos basicos, que, segin (Marin M. V., 2010), son los que mas tienden a

presentarse como consecuencia de la interferencia lingiiistica en estudiantes kichwahablantes:

5.1.1.1.- Fonética

El espafiol se ha constituido a lo largo del tiempo, en la lengua de uso cotidiano de los estudiantes
en el intercambio cultural y social con los demads miembros de su comunidad, por lo que es
considerable el nimero de aquellos que, a pesar de hablar de forma fluida y cotidiana el kichwa,

tuvo que aprender el espafiol como lengua primaria.

5.1.1.2.- Fonologia

No se garantiza el desarrollo de las habilidades que relacionen lenguaje y pensamiento, situaciéon
que ha incidido en la involucién de procesos cognitivos de comprensién, inferencia y criticidad de

los estudiantes.

5.1.1.3.- Semantica
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Los estudiantes no han desarrollado destrezas para realizar anticipaciones sobre el significado y
la forma de lo que sigue en el texto menos aun elaborar estrategias para verificar o rechazar dichas

hipoétesis y formular otras nuevas, mas ajustadas al texto.

5.1.1.4.- Morfosintaxis

Los estudiantes no logran contrastar su semantica y fonética con quienes dominan el espafiol.

5.1.1.5.- Lexicologia
Los discentes no logran comprender e interpretar el significado de un texto a partir del desarrollo

de la capacidad de integracién de informacién incompleta o dificil de entender, ya que manejan un

vocabulario poco desarrollado, pues no logran explicar con exactitud aquello que se les pregunta.
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5.1.2 Analisis sobre el Problema
Las estrategias metodolégicas disefiadas en lo posterior permiten implementar actividades que provean procedimientos dirigidos a brindar a los estudiantes una

propuesta mas organizada para aproximarse al tratamiento multidisciplinar de las deficiencias lingiiisticas que presentan los escolares kichwahablantes en el empleo

del espaiiol, las cuales han sido consideradas y clasificadas en aspectos no prioritario y prioritarios, basados en la consideraciéon de los problemas lingiiisticos

asociados con los siguientes aspectos:

Tabla N2 23 Analisis sobre el problema

PROBLEMAS ASPECTOS NO PRIORITARIOS ASPECTOS PRIORITARIOS RECOMENDACIONES

- ..-

Adoptan modismos y fonemas No se garantiza el desarrollo Desarrollar el juicio moral en los estudiantes

propios del espariol de destrezas comunicativas enfrentandolo a conflictos cognitivos a fin de
FONOLOGICOS especificas restablecer su equilibrio mental en un nivel
superior de lingliistica y mejorar las
capacidades de los estudiantes para analizar y

comentar textos literarios
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SEMANTICOS

No logran reconocer el significado Muestran dificultades de Reorganizar informacién en base a la
de los signos gramaticales consideracion en el uso y observacion de los signos de puntuacion, a
manejo de articulos y través de la reconstruccién de una fabula en

preposiciones idioma Kichwa

MORFOSINTAXICOS

LEXICOLOGICOS

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

66



5.1.3.- Matriz del Problema

La matriz del problema se ha elaborado con el objetivo de dar a conocer, con exactitud y pertenencia, cada una de las actividades disefiadas en la matriz del problema
constan de problemas previamente determinados como resultado del trabajo de campo realizado, técnicas desarrollas bajo indicaciones clareas y actividades y
procedimientos plenamente definidos y adaptados a las necesidades y requerimientos lingiiisticos de los estudiantes, a fin de proporcionarles la oportunidad de
identificar y entender la informacién que contenga el texto y determinar el sentido de la lectura, dar una explicacién légica del tema, es decir, la tesis, la idea principal,
el desarrollo y las conclusiones, mismas que han sido elaborados bajo la consideracion de los lineamientos epistémicos y practicos de la interpretacion textual, entre
los que se destacan: habilidades prelectoras: formulacién de hipétesis, habilidades durante la lectura: verificacién de la hipétesis, habilidades poslectoras: integracion

de la informacion.

Tabla N° 24 Matriz del problema

PROBLEMA TECNICAS ACTIVIDADES BENEFICIOS

. ...

Aportes del Lector - Desarrollar el juicio moral en los Generar un conflicto cognitivo en los

estudiantes enfrentdndolo a conflictos estudiantes a fin de que sean capaces de
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FONOLOGIA

con el objeto de que, como (Ortega
Molina & Loja Quizhpi, 2009) los
discentes siempre aborden el
objeto a conocer a partir de los
esquemas de asimilacion que
previamente han construido
Analisis de informacion visual y
no visual
para que el lector obtenga una
SEMANTICA imagen exacta de la realidad de lo
que se transmite en palabras
(LemasS., 2013).
Relacionar el texto con las
experiencias previas
MORFOSINTAXIS a fin de ensefiar al lector a utilizar
la informacién que ofrece el autor
para determinar aquello que no se

explicita en el texto (Sanz C.,

2011).

cognitivos a fin de restablecer su equilibrio
mental en un nivel superior de lingiiistica,
- Mejorar las capacidades de los
estudiantes para analizar y comentar

textos literarios.

- Promover el uso de palabras con la
busqueda agregada de generar una estética
agradable en el receptor, a través de la
representacion verbal real de un objeto,

persona, paisaje, animal, emocion

- Reorganizar informaciéon en base a la
observacion de los signos de puntuacion, a
través de la reconstrucciéon de una fibula

en idioma Kichwa
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relacionar sus conocimientos previos

con aquello que aprenden, y asi
modificar sus constructos mentales
adquiridos de forma errénea.

Realizar  anticipaciones sobre el

significado y la forma de lo que sigue en
el texto y elaborar estrategias para
verificar o rechazar dichas hipdtesis y
para formular otras nuevas, mas
ajustadas al texto.

Contrastar su semantica y fonética con
quienes dominan el espafol, a fin de
poner en clara evidencia y corregir los
problemas morfosintacticos y
semanticos en su pronunciacion y

escritura



LEXICOLOGIA

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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5.1.4.- El Objetivo:

A fin de lograr reducir el nivel de interferencia lingiiistica en los estudiantes kichwahablantes, se
ha previsto la consecucién de los siguientes objetivos didacticos y curriculares, mismos que han

sido incluidos en las actividades previstas en lo posterior:

1.- Fonética:

— Relacionar eventos de importancia noticiosa cotidiana con el uso de vocabulario
especializado, a fin de promover el desarrollo de habilidades en el uso de vocabulario,

— Observar los movimientos que realiza la maestra con la lengua y boca asocidndolos con
sonidos y grafias, para que los discentes puedan familiarizarse con la lengua y desarrollar

capacidades comunicativas en espafiol y kichwa.

2.- Fonologia:
— Desarrollar el juicio moral en los estudiantes enfrentandolo a conflictos cognitivos a fin de
restablecer su equilibrio mental en un nivel superior de lingtistica.

— Mejorar sus capacidades para analizar y comentar textos literarios.

3.- Semantica:

— Promover el uso de palabras con la busqueda agregada de generar una estética agradable
en el receptor, a través de la representacion verbal real de un objeto, persona, paisaje,
animal, emocién a fin de que el lector obtenga una imagen exacta de la realidad de lo que

ha sido transmitido en palabras.

4.- Morfosintaxis:

— Plantear una actividad en la que reorganicen informacién en base a la observacion de los
signos de puntuacion, a través de la reconstruccion de una fabula en idioma Kichwa, a fin
de enseiiar al lector a utilizar la informacion que ofrece el autor para determinar aquello

que no se explicita en el texto.

70



5.- Lexicologia:

— Observar atentamente el texto asignado, en todos y cada uno de sus aspectos no verbales
(tipo y tamafio de letra, disposicion formal, titulos y subtitulos, etc.) y después responder
las preguntas.

— Buscar en su "papelera” los fragmentos que faltan y copiarlos en el espacio en blanco
correspondiente. Una vez hayan terminado, comprobaran la respuesta junto con el/la

docente.

6.- Componente Constructivista

Seguln este paradigma, la Ginica manera de saber el verdadero estado de los estudiantes respecto a
sus requerimientos cognitivos y lingiiisticos, es a través del recurso de interaccion entre ellos.
Gracias a la interacciéon entre el docente y el estudiante, el primero le hace preguntas y le aporta
sugerencias, y el segundo encuentra una situacién en la que, mas que ser un ente receptivo de

informacion, es un invitado a participar en una actividad en la cual va a adquirir conocimiento.

Segun (De Zubiria, 2002), “el desarrollo intelectual de los nifios y adolescentes, en especial de los
que se encuentran en la edad de transiciéon, depende fundamentalmente de como los maestros, asi
como otros adultos y compafieros mas avanzados, le presentan ideas, modelos o ejemplos” (p.
173), los cuales, en un principio, pueden imitar. Pero después, cuando éstos son asimilados, el nifio
y el adolescente realizan "una reconstrucciéon” de lo aprendido, ajustandolo a sus propias

necesidades y capacidades.

Premisas Basicas del Componente Constructivista

El Constructivismo, segin (Araya, Alfaro, & Andonegui, 2007) esti basado en ciertas premisas

acerca de lo que es la realidad del alumno, el conocimiento y el aprendizaje.

e LaRealidad: Esto es algo que se construye con las propias actividades de los estudiantes.
Todos y especial los adolescentes, como miembros de una sociedad, inventan las
propiedades del mundo en que viven. Si quieren saber qué es el mundo, el mundo es la
forma como éste es entendido y definido por la cultura de la que éstos forman parte. En
otras palabras, la realidad no es algo que se pueda "descubrir”, no es algo que tenga una

preexistencia a la invencion social que lo define en un proceso historico.
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e El Conocimiento: El conocimiento también es un producto construido social y
culturalmente. A través del intercambio social, el ser humano construye los significados

que le sirven para dirigir su comportamiento hacia las otras personas y las cosas.

o El Aprendizaje: De acuerdo con lo sefialado, el aprendizaje es fundamentalmente también
un proceso social. El aprendizaje no es s6lo un proceso que ocurre dentro de la mente de
cada uno de los seres humanos, ni tampoco es la asimilacién pasiva de acciones ejercidas
desde el exterior por otras personas, como los maestros. El aprendizaje ocurre cuando las
personas se involucran de manera organizada en ciertas actividades de acuerdo con

ciertos propdsitos.

Aplicaciones Didacticas

e Programar actividades de genuino interés para el estudiante.

e (Crear ambientes de aprendizaje muy cercanos a la realidad.

e C(Crear situaciones de conflicto para tomar conciencia de esas ideas.

e Relacionar lo que se quiere ensefiar o aprender con experiencias anteriores.

e  Partir de lo mas general a lo particular y especifico.

e Orientar el procesamiento de la informacién y brindar estrategias de aprendizaje para
realizarlo.

e Disefiar situaciones de aprendizaje grupal cooperativo que constituyan un reto en lo
individual y para el equipo.

e Orientar primero el trabajo individual, después en equipo.

e Realizar tareas de blisqueda y aplicacién en equipo.

e Evaluar continuamente los aprendizajes alcanzados.

5.1.5.- Contenido:

El producto final se desarrolld a partir de la consideracién del siguiente procedimiento, a través
del cual se han establecido criterios generales por intermedio de los cuales el estudiante bilinglie
puede aproximarse a la determinacién de niveles de diglosia, por lo cual, esta estrategia se

desarrolla a través de la implementacion progresiva de los siguientes lineamientos didacticos:

72



De los elementos teéricos del constructivismo, en el desarrollo y aplicaciéon de la estrategia
didactica se consideraron las siguientes aplicaciones didacticas de este componente epistémico,

segun lo que indica (Escudero J., 2009):

e Puesto que el conocimiento se construye socialmente, es conveniente que los planes y
programas de estudio estén disefiados de tal manera que incluyan en forma sistematica la
interaccion social, no sé6lo entre alumnos y profesor, sino también entre alumnos y
comunidad.

e La posibilidad de aprender con el apoyo de los demas, es fundamental en los primeros
afios del individuo; siempre hay posibilidades de crear condiciones para ayudar a los
alumnos en su aprendizaje y desarrollo.

e Si el conocimiento es construido a partir de la experiencia, es conveniente introducir en
los procesos educativos el mayor nimero de éstas; debe irse mas alla de la explicacién del
pizarrén y la tiza e incluir actividades de laboratorio, experimentaciéon y soluciéon de
problemas; el ambiente de aprendizaje tiene mayor relevancia que la explicacién o mera
transmision de informacidn.

e Eldidlogo entendido como intercambio activo entre locutores es basico en el aprendizaje;
desde esta perspectiva, el estudio colaborativo en grupos y equipos de trabajo debe
fomentarse; es importante proporcionar a los alumnos oportunidades de participaciéon en
discusiones de alto nivel sobre el contenido de la asignatura.

o En el aprendizaje o la construccién de los conocimientos, la biisqueda, la indagacion, la
exploraciéon, la investigacién y la solucién de problemas pueden jugar un papel

importante.

El desarrollo de la estrategia didactica contempla la realizacién de las siguientes actividades:
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DISENO DE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA REDUCIR LA

INTERFERENCIA LINGUISTICA EN LOS ESTUDIANTES INDIGENAS QUE

MANTIENEN LA LENGUA KICHWA

Actividad No. 1: Hechos noticiosos relevantes

ACTIVIDAD

Hechos noticiosos relevantes

INDICACIONES

Se trata de utilizar el mapamundi y el
mapa de Ecuador, en sus diferentes
modalidades, para localizar noticias

que los estudiantes informen,

procedentes de la television,

periodicos, Internet o radio, noticias
que pueden ser del presente o

pasado.

ASPECTO OBJETIVO

Relacionar eventos de
Fonético importancia noticiosa
cotidiana, con el uso de

vocabulario especializado.

DESTREZA
Relacionar eventos de importancia noticiosa cotidiana
con el uso de vocabulario especializado
DESARROLLO
1.- Se deben integrar grupos de 6 integrantes y asignar
tareas de forma igualitaria de acuerdo a las habilidades

conocidas en los estudiantes por los docentes.

2.- Elaboracién del informe de investigacidn:

Asignar funciones y tareas.

— Determinar las fuentes localizadas y su
pertinencia con la investigacion.

— Analizar la informacién obtenida.

— Integrar la informaciéon de acuerdo a los
objetivos de la investigacion

— Debatir la informacion y determinar si es

necesario realizar una investigacién mas

exhaustiva.

3.- Elaborar el informa final de la investigacion

conforma los parametros establecidos por el docente.
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4.- Exponer los resultados frente a toda la clase, en la
que se permitira la realizacién de preguntas por parte

de los estudiantes.

5.- A partir del texto seleccionado, los estudiantes
deberan analizarlo y seleccionar las palabras de las
cuales sea posible dividirlas en su respectiva raiz y

morfema.
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CRITERIOS

SI

Z
o

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 2: Reflexién moral

ACTIVIDAD ASPECTO OBJETIVO

INDICACIONES DESTREZA

Destacar y reconocer la importancia de los

aléfonos en el proceso de oralizacion del kichwa

DESARROLLO
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ESCALA VALORATIVA

INDICADORES
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MUY
ALTA

ALTA

BUENA

DEFL

NO LOGRO

Establece relaciones entre la
ciencia, tecnologia y sociedad e

integrar distintos conceptos

Selecciona las palabras en las
que escuchen las consonantes fy

b y las escribiran con la letra p

Selecciona las palabras en las

que escuchen hu o gu y las

escribiran con la letra w

Selecciona las palabras en las
que escuche las letras j, x, h, las

escribiran con la letra h

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 3: Describo mientras observo

ACTIVIDAD ASPECTO OBJETIVO

Determinar el nivel de
Describo mientras observo Fonologia interferencia lingiiistica en
los estudiantes
INDICACIONES DESTREZA

Distinguir el acento ortografico y el prosédico

DESARROLLO

SR i v B RO D I O I GVl 1.-  Idear: Investigar sobre todos los datos que seran

10NN N R ERYONLIRDEIER necesarios para realizar la descripcion.

caracteristicas del objeto que haya

SCGEE EVOELROEORGIVOCRRVE 2 - Redactar: Luego de haber desarrollado el primer paso,
((RNC NNV il EN D (I JIELEWE se procedera a la redaccion del texto descriptivo, segin las
EREEIRINERINEREIBEEIERELIRNG siguientes técnicas sefialadas:

que ha sido descrito. —  Emplear palabras que describan el estado de
tiempo y el ambiente que rodea al contexto.
Ejemplo: El viento sur, caliente y perezoso (tacto);

las nubes que se rasgaban al correr hacia el norte.

(vista).
— En este punto, los estudiantes deberan seleccionar
oraciones, y seflalar el demostrativo, el numeral y el

calificativo, y escribirlas en kichwa.

— Utilizar verbos en presente o imperfecto de

indicativo: ello permite llevar a cabo aseveraciones

de caracter general, que resultan propias de las
descripciones académicas. Ejemplo: dormia la
siesta; se juntaban en un montén, parabanse
como dormidas.

— En el habla comn, las oraciones del kichwa tienen
varios adjetivos o palabras que cumplen esta
funcién, y para su correcta escritura se debe
considerar este orden: primero el demostrativo,

luego el numeral y por ultimo el calificativo.
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Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 4: Reconstruye una fabula

ACTIVIDAD

Reconstruye una fabula

Reconstruye la fabula en idioma

Kichwa y espafol, si prestas

atencion a los signos de

puntuacion, te servirdn de gran

ayuda para la utilizacion de

morfemas:

“chay tutmanta
Puncharak kallarin,
Kaymanta ataw llulla asiwan
rimarkan,

«;Qué dice de mi tela el sefior
gusano?
muy propia de su orgullo:
iMire qué sutil es, mire qué
bella!...»
kuruta achka kushilla,
kutichirkapa,

«jUsted tiene razon; asi sale
ella!»
Trabajando un gusano su
capullo,
y ya estara acabada a
mediodia”.

ASPECTO OBJETIVO
Semantica y Aprender a reorganizar
Morfosintaxis informacion en base a la

observacion de los signos de

puntuacion.

DESTREZA

Comprender e interpretar el significado de un texto a

partir del desarrollo de la capacidad de inferencia.

DESARROLLO

Selecciona la respuesta correcta:

1.- ;Cual crees que es la moraleja de la fabula que has

reelaborado?

a) Quienes presumen de lo que han hecho son poco

agradables.

b) Se debe priorizar la calidad de lo que se ha hecho y no

el tiempo que ha tomado en hacerlo.

c) No se debe comparar a las personas.
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EVALUACION
Totalmente de Acuerdo (TA), Parcialmente de Acuerdo (PA), Ni de Acuerdo/Ni en Desacuerdo

(NA/ND), Parcialmente en Desacuerdo (PD) y Totalmente en Desacuerdo (TD).
TA PA NA/ND PD TD

Organiza los datos que encuentra.

Informa a los compafieros de equipo sobre los
descubrimientos que se hacen.

Busca todos aquellos datos que sean utiles para
crear este tipo de secuencia discursiva

Analiza todas las caracteristicas de la situacion

comunicativa

Reorganiza informacion en base a la observacion de

los signos de puntuacidn.

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 5: Aspectos no verbales de un texto

ACTIVIDAD

Aspectos no verbales de un

texto

INDICACIONES

Observa atentamente este
texto, en todos y cada uno de
sus aspectos no verbales
(tipo y tamano de letra,
disposicion formal, titulos y
subtitulos, etc.) y después
responde las preguntas. Una
vez JWEVEY terminado,
comprueba la respuesta junto

con el/la docente.

1.- ;De qué tipo de texto se
trata?:

Il Literario

Bl Periodistico

I [nstructivo

o Académico

2.- (A qué género

periodistico corresponde?:
I Crénica
I Noticia
Bl Reportaje
I Articulo de Opinién

ASPECTO OBJETIVO

Lexicologia Comprender e interpretar el significado de un
texto a partir del desarrollo de la capacidad de
inferencia.

DESTREZA

Reconocer los aspectos no verbales del texto

DESARROLLO

Runakawsayta Sinchiyachina.
Runakunami pakta pakta kawsak kashka kikin mashipura

apukkunata mashkashpa, kikin yachaykunawan, kikin
kawsaywan llankaykunawanpash sumakta kawsak Kkashka,
kashna kawsayka manarak mishukuna fiukanchik Abya Yalaman

chayamukpi,

Nawpa runakunaka kaykunami kashka: Azteka, Maya, Chibcha,

Wawrani, Aymarakunapash.

Chay runakunaka sumak kawsayta charik kashkakuna. Shina
kawsaytaka, millay shunku mishukuna shamushpami, chay
Espafia llaktamanta llakichishkakuna, paykunami imatapash
rurakkuna kashka, runakunata millaymakaypi charishka ,
maykankunataka wafiuchik kashka, paykunapak warnikunata

makashpa kichuk kashka, imata charikpipash shuwak kashka.

Kunan pachapipash chashna shina llaki kawsayka katinmi kay
Abya Yalapi, chaymanta tukuy runakuna tantanakushpami alli
kawsayta mashkana kan, kikinruraykunata, kikinkawsay,
yachaykunata, yuyaykunatapash sinchiyachishpa, sumak fianta

rurashpa, sumak kawasyata charinkapak.
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3.- (Por el tema, ;a qué
clase de cronica
pertenece?:

Il Crénica Deportiva

B Crénica Teatral

Il Crénica Politica

Il Cronica de Sociedad

4.- ;A qué se refiere?:
B Raices Ancestrales
B Culturas

B Conquista Espaiiola
Il Racismo

FECHA:

HORA:

ESTUDIANTES

REGISTRO ANECDOTICO

LUGAR:

ACTIVIDAD EVALUADA:

DESCRIPCION DE LO INTERPRETACION DE

APELLIDOS Y

OBSERVADO: OBSERVADO:

NOMBRES

ESTUDIANTE 1
ESTUDIANTE 2
ESTUDIANTE 3

ESTUDIANTE 4

ESTUDIANTE 5

LO

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

85




Actividad No. 6: Comento textos literarios

ACTIVIDAD

Comentar textos literarios

INDICACIONES

- Cada grupo escogera libremente el texto

literario que va a analizar.

- Designacion del jefe de grupo y

secretario - relator.

- A partir del texto corregido y evaluado,
los estudiantes procederan a determinar
los tres complementos: directo, indirecto
y circunstancial en cada una de las
oraciones del texto en referencia.

- Como en el idioma kichwa las
expresiones se las hacen: para enunciar
(enunciativas), interrogar
(interrogativas), exclamar
(exclamativas), exhortar (exhortativas),
dudar

desear  (desiderativas) y

(dubitativas), pero como el idioma

kichwa no es tonal, necesita de morfemas

distintivos para distinguir de qué tipo de

oraciones se trata de acuerdo a la actitud

del hablante.

ASPECTO OBJETIVO

Lexicologia  Mejorar las capacidades de los estudiantes
para analizar y comentar textos literarios.
DESTREZA
Reconocer los morfemas distintivos para distinguir de
qué tipo de oraciones se trata de acuerdo a la actitud del
hablante
DESARROLLO
1.- Etapa de Informacién:
a) Externa: Se debe obtener informacion sobre la vida del
autor y la obra literaria que escribi6, asi como datos

historicos de la época en que vivid y que pueden haber

influido en el aparecimiento de sus escritos.

b) Interna: Un miembro del grupo realiza la lectura

totalizadora del texto.

- Analisis de la Obra: Los integrantes del grupo trabajan
integralmente pararealizar un resumen. Este paso ayuda

a comprender e interpretar de mejor manera el texto.

2.- Etapa de Determinacién: En esta etapa los
integrantes del grupo deben discernir las ideas principales

de la obra cumpliendo los siguientes pasos.

a) Tema central o intencion del autor: Los integrantes
del grupo deben concluir unanimemente el tema o idea

céntrica del texto analizado.

b) Determinacion de la estructura del texto: Beben

determinar la idea principal mas las ideas secundarias.
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- Los estudiantes deberan subraya en el

texto elaborado los distintos tipos de
oraciones antes referidos y senalar a que

clase pertenecen.

3.- Etapa de justificacion: En esta etapa los integrantes
del grupo deben determinar todos los elementos que
contiene el texto de andlisis y como contribuyen a la

formacién coherente del mismo.

4.- Conclusiones y apreciacion personal: Finalmente
cada integrante debe emitir su propio andlisis significativo

del texto analizado.

- Seguidamente el jefe del grupo solicita a cada
compafero, que expresen una de las ideas que han escrito
y las anotan. El orden sugerido es: el complemento
circunstancial o taririklla paktachik, luego el indirecto o
katik paktachik y el complemento directo o yallik

paktachik.

- Para concluir, se discute, se comenta los resultados

obtenidos del trabajo en grupal realizado.
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RESPUESTA

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 7: Ejercicios buco faciales y linguales

ACTIVIDAD

Ejercicios buco faciales y linguales

INDICACIONES

- Observar los movimientos que realiza la
maestra con la lengua, boca asociandolos
con sonidos y grafias

- Escuchar la letra y melodia del canto.

- Reconocer las partes del canto (ritmo,

armonia y compas).

- Observar los movimientos que realiza la
maestra con la lengua, boca asociandolos

con sonidos y grafias.

ASPECTO OBJETIVO

Fonética Familiarizarse con la lengua y

Lexicologico desarrollar capacidades

comunicativas en espafol y
kichwa.

DESTREZA

Comprender el significado del texto en

relacién a su estructura informativa

DESARROLLO

Orientaciones para el Manejo de las Canciones:

a) Se deben elegir canciones faciles de

aprender; asi, de manera indirecta,
también se introduce a la terapia de

una adecuada pronunciacion.

b) Planifique actividades musicales que

favorezcan la participacién activa, ya
sea con palmadas, baile, zapateo o los

instrumentos musicales ritmicos.

c) Organice actividades dirigidas a

refinar la capacidad general de
discriminacién auditiva, y utilice
sonidos del ambiente y sonidos

musicales.

d) Utilice frecuentemente las canciones,

que sirvan de iniciaciéon y fomento de

la vida social.

e) Procure tener siempre una actividad

ritmica, al momento de pasar de una

actividad a otra.

f) Llevar la cancién escrita en papelotes

o tarjetas.
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g) Leer en forma pausada hasta que los
estudiantes puedan captarlo bien.

h) Realizar lecturas conjuntas con los
estudiantes en diferentes ritmos.

i) Entonar la cancidén lenta para que los
estudiantes capten bien la melodia, los

sonidos de cada letra o palabra.

Se aconseja iniciar con la vocalizacién de las siguientes frases:
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Imachikkuna - imallichikkuna - shutillikuna

Sumak warmita charinki
Shuy raymiman rini

Chay puka sisakunaka sumakmi kan

Hawapi misi tiyakun Hatun warmi
Kayna mana shamurkani Mawka antawa

chay mashika utka

shamun
Luis mashika Ambato Kitipi kawsan Tawka wawakuna Mushuk churana
Uchilla wawa wakakun pukllakun
FICHA DE OBSERVACION

Nombre del Observador:
Lugar de la Observacion:

Tiempo de la Observacion:

Objetivo:

ASPECTOS POR EVALUAR

Se familiariza con la lengua aprendida
Observa los movimientos que realiza
la maestra con la lengua, boca
asociandolos con sonidos y grafias
Comprende el significado del texto en
relacion a su estructura informativa
Indagar, discute, valora y
contextualiza la informacién

Determina si es necesaria mas

informacion
Interpreta e integrar sus
descubrimientos

Desarrollar capacidades comunicativas en espafiol y
kichwa.
CRITERIOS OBSERVACIONES
SI NO

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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Actividad No. 8: Resuelve textos incompletos

ACTIVIDAD

Resuelve textos

incompletos

INDICACIONES

Leer el texto incompleto y

buscar en la papelera

proporcionada las frases

que se deben incorporar en
el texto propuesto.

Comprobar con el docente.

ASPECTO OBJETIVO
Semantica y Reconocer y entender el significado
Morfosintaxis de una exposicion informativa en

funcién de la estructura del texto.
DESTREZA

Entender el significado de un texto a partir de los signos de
puntuacion

DESARROLLO

Sawarimanta

Nawpa punchakunapika wamrakuna, kuytsakunapash chunka
ishkay watata charishpalla sawarikkuna kashka, chaypika
warmika kikin runa churanata churashpa, kutin karika millma

ruwanata churashpami sawarik kashka ... ...

Karipak yayamamakunami fHawpakman mafanapak rik

kashka paykuanapa wawakuna sawarichipashun

Warmipak yayakuna ari nishka kipaka, wamrapak
taytakunaka apak kashka achka mikunakunata, kashna shina:
papakunata, tantakunata, chilinakunata, palantakunata,
chaypika kuytsapak yayakunamanrak karan, kutin paykunaka
tukuy kay karashkakunatami kikin ayllukunaman karashpa

tukuchik kashkakuna.

Kashnami sumak raymi kallarik kashka aswata, hayak
yakutapash yayapura upyakkuna, chay kipa yawar chapuri
nishkata rurankuna, ashtawanpash sawarik wamrakunata
ishtira wasita rurashpa alli tapuchin sawarinkapak,

kuyankichu nishpa, ari nikpika, ishkaykunata alli
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kawsankichik nishpa shimi ariniyta rurachin

Katik punchapika Achikyaya sawarinkkunapa wasiman rik
kashka, sawarikkuna alli kawsanata yachankapakka
achitaytakunata wasiman kallpachin, shina kallpanakushpa
maykanpash urmakpika chay sawarikkuna imapash
llakikunata charinkami nikkuna kashka, kutin mana

urmakpika ima llakipash mana tiyankachu nikkuna kashka.

Shinallatak sisakunawan, tsinikunawanpash fiawita, chakita,
makita mayllachik kashka, wakinpika mashnalla kakkunata
tsininchik kashka, kaytaka chikikunata anchuchinkapak rurak
kashkakuna.

Fuente: Literatura kichwa MEC 2012

PAPELERA

- Nawpa churanakunawan sawarik kashka

- kayka maki manay kan
- Ishkantik ariniyta rurak kashka

- Achikyaya sawarikkunapa wasiman rik kashka

Fuente: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
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5.2 Evaluacion Preliminar

A continuacién se presentan los resultados del rendimiento de los estudiantes después de la
aplicacion de la estrategia metodolédgica para reducir la interferencia lingiiistica, en los que se ha
incorporado cada uno de los aspectos en los que se puso énfasis en los distintos momentos de la
realizacion de las distintas actividades didacticas a fin de procurar fortalecer aquellos aspectos que
a su debido tiempo fueron diagnosticados como las falencias mas concurrentes en los estudiantes:
Test ad-hoc aplicado a los estudiantes después de la aplicacion de la estrategia
metodolégica
Fonética

1.- Unificacion de alfabeto y ortografia (espaiiol-kichwa)

Tabla N2 25 Unificacién de alfabeto y ortografia

Frecuencia
Porcentaje

OPCIONES
Si 34 31,50%
No 74 68,50%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 23 Unificacion de alfabeto y ortografia

mSi

H No

Fuente: Tabla No. 25

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El131,50% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la estrategia didactica muestra
unificacién de alfabeto y ortografia (espafol-kichwa), en tanto que el 68,50% no presenta

dificultades.
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INTERPRETACION

Los estudiantes kichwahablantes que adoptan de forma inconsciente y, por mera costumbre,
modismos y fonemas propios del espafiol y los han implementado de forma progresiva como parte
intrinseca de su expresion cultural y social, han disminuido en una proporcidn considerable en
relacion a su estado anterior a la aplicacion de la estrategia didactica disefiada.

2.- Determinar los segmentos fonicos de la cadena hablada y sus diferencias:

Tabla N® 26 Segmentos fonicos

Frecuencia
Porcentaje

OPCIONES

Si 58 53,70%
No 50 46,30%

TOTAL 108 100%

Fuente: Tabla No. 26

Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N° 24 Segmentos fonicos

mSi

HNo

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 46,30% de los estudiantes que participaron en la aplicacién de la estrategia didactica muestran

dificultades en la determinacién los segmentos fonicos de la cadena hablada y sus diferencias, en

tanto que el 53,70% logra hacerlo con éxito.

INTERPRETACION

Los estudiantes logran determinar los segmentos foénicos de la cadena hablada y determinar sus
diferencias. No obstante de que conocen que los fonemas carecen de contenido semantico, son

capaces en su mayoria de identificar sus diferencias basicas.
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Fonética y Fonologia

3.- Interferencia de vocales y consonantes

Tabla N2 27 Interferencia de vocales y consonantes

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

N
vl
©
3
=S

Si 28 ,

No 80 74,10%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 25 Interferencia de vocales y consonantes

mSi

HNo

Fuente: Tabla No. 27
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 25,90% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la estrategia didactica presentan

interferencia de vocales y consonantes, en tanto que el 74,10% logra hacerlo con éxito.
INTERPRETACION

A pesar de que entre la fonologia de las dos lenguas existe una gran diferencia segtn en lo fonético,
fonolégico, morfolégico y semdantico en las consonantes, los estudiantes ya han logrado, en su

mayoria, asimilar la diferencia antes referida entre vocales y consonantes.
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4.- Identificar los fonemas a través de la técnica de la conmutacién (cambiar una realizacién

fénica por otra en un mismo punto de la cadena hablada)

Tabla N2 28 Identificar los fonemas

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 37 34,29%
No 71 65,71%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 26 Identificar los fonemas

mSi

H No

Fuente: Tabla No. 28
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 34,29% de los estudiantes que participaron en la aplicaciéon de la estrategia didactica tiene
dificultades para identificar los fonemas a través de la técnica de la conmutacién, en tanto que el

65,71% logra hacerlo con éxito.
INTERPRETACION

La mayoria de estudiantes logran identificar los fonemas a través de la técnica de la conmutacion,
es decir, son capaces de cambiar una realizacién fénica por otra en un mismo punto de la cadena
hablada, ya que al hacer este cambio se da también un cambio de significado (diferencia de
significados entre un segmento y otro), se ha aplicado la conmutacién y, por tanto, se ha

determinado la identidad fonolégica del fonema en cuestidn.
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Semantica

5.- Incidencia de aspectos psicoldgicos

Tabla N2 29 Incidencia de aspectos psicologicos

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

w

Si 25 23,10%
No 83 79,90%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 27 Incidencia de aspectos psicoldgicos

mSi

HNo

Fuente: Tabla No. 29
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 23,10% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la estrategia didactica presenta
incidencia de aspectos psicoldgicos como parte de su disfuncidn lingiiistica, en tanto que el 76,90%

logra hacerlo con éxito.
INTERPRETACION

El proceso de la interferencia en el aprendizaje de lenguas en los estudiantes observados, obedece
en menor medida, a las caracteristicas individuales de cada aprendiz y su situacién y contexto,

como la excitacién, miedo, cansancio, temor al ridiculo y la burla, etc.
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Morfosintaxis

6.- Organiza las ideas en secuencia

Tabla N° 30 Ideas en secuencia

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

vl

Si 28 25,90%
No 80 74,10%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracion: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 28 Ideas en secuencia

mSi

HNo

Fuente: Tabla No. 30
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 25,90% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la estrategia didactica presenta

dificultades para organizar las ideas en secuencia, en tanto que el 74,10% logra hacerlo con éxito.
INTERPRETACION

Los estudiantes presentan, en menor proporcion, dificultades para interpretar el material que

asignado ya sea en clase o de manera auténoma.
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7.- Identificacién de los fonemas

Tabla N2 31 Identificacion de los fonemas

OPCIONES

Frecuencia
Porcentaje

Si 43 39,80%
No 65 60,20%

TOTAL 108 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 29 Identificacién de los fonemas

B Si

H No

Fuente: Tabla No. 31
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El1 39.80% de los estudiantes que participaron en la aplicacién de la estrategia didactica presenta

dificultades para identificar fonemas, en tanto que el 60,20% restante logra hacerlo con éxito.
INTERPRETACION

Los estudiantes ya son capaces de establecer y comprobar la identidad o estatuto fonolégico de la
unidad lingiiistica que en kichwa se representa con la letra <i>, ya que en kichwa esta posibilidad
s6lo se da con las vocales, pues a excepcion de /n/ ninguna otra consonante aparece en posicion

final absoluta.
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Lexicologia

8.- Desarrollo sostenido de lectura y escritura

Tabla N2 32 Desarrollo sostenido de lectura y escritura

8 2
1=} (1
g =
= Q
5 2
OPCIONES o S
<9 A
Si 31 28,70%
No 77 71,30%
TOTAL 108 | 100%

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

Figura N2 30 Desarrollo sostenido de lectura y escritura

mSi

m No

Fuente: Test Ad-hoc
Elaboracién: Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin

ANALISIS

El 28,70% de los estudiantes que participaron en la aplicacion de la estrategia didactica presenta
dificultades para desarrollar de forma sostenida la lectura y escritura, en tanto que el 71,30%

restante logra hacerlo con éxito.

INTERPRETACION

La mayoria de estudiantes logran establecer una idea coherente con el tema objeto de estudio, por

lo cual, se garantiza el desarrollo de sus habilidades lingiiistica.
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5.3 Analisis de Resultados

Se ha logrado vislumbrar que atin persisten dificultades en los estudiantes para mantener
un vocabulario especializado y que respete las reglas gramaticales y fonéticas tanto del kichwa
como del espafiol, sin embargo se ha logrado mejorar su léxico y su forma de comunicarse de

manera considerable.

A partir de esta premisa, se ha disefiado una estrategia metodolégica para reducir la
interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas que mantienen el idioma Kichwa, estrategia
que cuenta con técnicas activas y pasivas de ensefanza-aprendizaje, asi como actividades y
procedimientos plenamente definidos tanto para docentes como para estudiantes a fin de que
sirva como fuente de informacion para la elaboracién paso a paso de rutinas didacticas aplicables
en su vida diaria, y de esta forma brindar a los discentes una alternativa pedagoégica que permita

brindarles un apoyo epistémico - practico.

5.1.6.- Control o resultado:

Para evaluar los resultaos de la investigacion realizada, se ha elaborado una ficha de observacion

bajo los siguientes parametros:

e Unificacion de alfabeto y ortografia (espafiol-kichwa)
o Interferencia de vocales y consonantes

e Psicolingiiistica

e Organizacion de ideas en secuencia

e Desarrollo sostenido de lectura y escritura

Para la evaluacion de las actividades se ha asignado un criterio de calificacién a cada uno de los
aspectos contemplados en relacién con los objetivos planteados, a fin de corroborar si existe o no
una diferencia considerable en torno a la aplicacién anterior y posterior de la estrategia didactica,

tal y como se detalla a continuacién:

1.- Fonética: Para la evaluacion de este aspecto se han establecido los siguientes criterios:
—  Se familiariza con la lengua aprendida
— Observa los movimientos que realiza la maestra con la lengua, boca asociandolos con

sonidos y grafias
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Indagar, discute, valora e interpreta la informaciéon obtenida del su trabajo de
investigacion

Profundiza en el conocimiento de la actividad planteada

Determina si es necesaria mas informacion

Interpreta e integrar sus descubrimientos

En torno a este aspecto, cabe sefialar que, en relacion al aspecto prioritario, se ha logrado

vislumbrar una mejora en la diglosia que se presentaba en los estudiantes bilinglies, ya que es

considerable el numero de aquellos que, a pesar de hablar de forma fluida y cotidiana el kichwa,

tuvo que aprender el espafiol como lengua primaria.

2.- Fonologia: Para la evaluacion de este aspecto se han establecido los siguientes criterios:

Establecer y comprobar la identidad o estatuto fonoldgico de la unidad lingiiistica que en
kichwa se representa con la letra <i>.

Aplica la técnica de la conmutacién para buscar de forma previa en el corpus los pares
minimos que nos serviran para el efecto.

Determinar los segmentos fonicos de la cadena hablada y determinar sus diferencias.
Identifica los fonemas a través de la técnica de la conmutacién (cambiar una realizacién
fénica por otra en un mismo punto de la cadena hablada)

Escribe su significado y diferencia semantica.

Los estudiantes logran determinar los segmentos fénicos de la cadena hablada y determinar sus

diferencias.

3.- Semantica: Para la evaluacion de este aspecto se han establecido los siguientes criterios:

Organiza los datos que han encontrado.

Busca todos aquellos datos que sean utiles para crear este tipo de secuencia discursiva
Reorganiza informacién en base a la observacion de los signos de puntuacion.
Comprende e interpreta el significado de un texto a partir del desarrollo de la capacidad
de inferencia.

Observa atentamente este texto, en todos y cada uno de sus aspectos no verbales (tipo y
tamafio de letra, disposicion formal, titulos y subtitulos, etc.) y después responde las

preguntas.
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Los estudiantes han desarrollado destrezas para realizar anticipaciones sobre el significado y la
forma de lo que sigue en el texto y elaborar estrategias para verificar o rechazar dichas hipdtesis y

para formular otras nuevas, mas ajustadas al texto.

4.- Morfosintaxis: Para la evaluacion de este aspecto se han establecido los siguientes criterios:
— Indaga, discute, valora e interpreta la informacion obtenida del su trabajo de investigacion
— Profundiza en el conocimiento de la actividad planteada
— Determina si es necesaria mas informacion

— Interpreta e integrar sus descubrimientos

Los estudiantes logran contrastar su semantica y fonética con quienes dominan el espafiol, a fin de
poner en clara evidencia y corregir los problemas morfosinticticos y semanticos en su

pronunciacioén y escritura.

5.- Lexicologia: Para la evaluacion de este aspecto se han establecido los siguientes criterios:
— Analiza todas las caracteristicas de la situacién comunicativa

— Reorganiza informacién en base a la observacion de los signos de puntuacién.

Los estudiantes logran comprender e interpretar el significado de un texto a partir del desarrollo
de la capacidad de integracién de informacién incompleta o dificil de entender, ya que manejan un
vocabulario aplicado mas desarrollado, ya que explican con exactitud, y utilizan terminologia

especifica, aquello que se les pregunta.

Parala evaluacién de todos los criterios de los distintos aspectos, se han fijado la siguiente escalada

valoracion:

o Totalmente acuerdo: que significa que el estudiante, de acuerdo al criterio observado,
ha ejecutado la accién de forma correcta.

e Parcialmente acuerdo: que significa que el estudiante, de acuerdo al criterio observado,
ha ejecutado la accion de forma correcta.

e Nada acuerdo/nada de acuerdo: que significa que el estudiante, de acuerdo al criterio
observado, ha ejecutado la acciéon de forma correcta.

e Parcialmente en desacuerdo: que significa que el estudiante, de acuerdo al criterio

observado, ha ejecutado la accién de forma correcta.
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o Totalmente en desacuerdo: que significa que el estudiante, de acuerdo al criterio

observado, ha ejecutado la acciéon de forma correcta.

Como resultado de la aplicacion de la estrategia didactica disefiada, se ha logrado vislumbrar que
su plena ejecucion en las actividades cotidianas de ensefianza - aprendizaje han influido de forma
positiva y beneficiosa en los estudiantes, ya que ahora se han desarrollado destrezas que les
permiten, entre los aspectos mas importantes, establecer y comprobar la identidad o estatuto
fonolégico de la unidad lingiiistica que en kichwa se representa con distintas vocales, en particular
con la i, ademas, determinan los segmentos fonicos de la cadena hablada y determinar sus
diferencias e identifican los fonemas a través de la técnica de la conmutacién y logran escribir su

significado y diferencia semantica.

Es necesario sefialar que, debido a que la estrategia didactica se ha desarrollado de forma
especifica a través de la estricta consideraciéon de las dificultades lingiiisticas y semanticas
detectadas en los estudiantes y tinicamente para atender sus necesidades particulares, en un
futuro sera necesario replantear de forma global la estrategia disefiada, a fin de que se adapte a los
nuevos requerimientos de la poblacion estudiantil, que, seguramente, a corto y mediano plazo
presentaran dificultades completamente diversas a las que se ha procurado incorporar en la

presente investigacion.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1 Conclusiones

e Se halogrado diagnosticar que las causas que provocan la interferencia lingiiistica en los
estudiantes indigenas radican en que en total el abecedario kichwa se forman por
dieciocho grafias, las vocales y consonantes que no existen son remplazadas de acuerdo a
la fonética, por otro lado, dificultades ortograficas tales como: empleo reducido y
desacertado de los signos de puntuacién en especial los de cierre textual y acento, asi como

falta de separacion entre la preposicion y el determinante.

e Enbase al diagnéstico realizado se comprob6 la necesidad de implementar una estrategia
metodolégica para reducir la interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas que
mantienen la lengua kichwa, ya que en la lengua kichwa no existe género ni articulo, se
usan aglutinaciones para formar frases y oraciones, y, por esta razoén, y dentro de las
dificultades sintacticas, se ha podido establecer la presencia de dificultades en el empleo
delos conectores (preposicidén y conjuncién), la referencia pronominal, los determinantes,
la concordancia y el ordenamiento sintactico, lo cual se determiné en base ala observacion
de fendmenos sistematicos de omision, insercion y sustitucion de elementos gramaticales
que daban como resultado una desviacion sintactica del empleo del espafiol estandar

escrito.

e Los ejes tematicos que se incluyeron en el disefio de la estrategia metodoldgica para
reducir la interferencia lingiiistica giraron en torno a fonética, fonologia, semantica,
morfosintaxis y lexicologia, mismos que fueron incorporados de forma adecuada bajo el
procedimiento establecido por (Marin M. V. 2010), y que consta de cinco pasos:
determinacion del problema, objetivos, contenidos, resultados y control o evaluacion, lo
que permitié tener un conocimiento especifico desde un método, tema, metodologia y
actividades respectivas, y en forma dosificada y estructurada para su correcta aplicaciéon

por parte de los docentes con los estudiantes kichwa hablantes.
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La metodologia de ensefianza - aprendizaje aplicada para reducir la interferencia
lingiiistica se fundamenta en los lineamientos psicopedagdgicos del Constructivismo, ya
que, y segun (Araya, Alfaro, & Andonegui, 2007), se procur6 que el aprendizaje se dé
cuando los estudiantes kichwa hablantes se involucraron de manera organizada en ciertas
actividades de acuerdo con ciertos propositos. Ademas, la evaluacién se desarrollé de
forma formativa y cualitativa, a fin de conocer los requerimientos y necesidades mas

urgentes de los estudiantes y que deben ser atendidos de forma prioritaria.

Al momento mismo de aplicar la estrategia metodolédgica se ha logrado reducir de forma
significativa la interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas que mantienen la
lengua kichwa, es asi que, en la evaluacidon del aspecto lexicolégico, los estudiantes
mejoraron su desempefio en un 45,71% en relacion a su primera evaluacién, en el aspecto
fonolégico y fonético mejoraron en un 57,15%, en la evaluacién del aspecto semantico
elevaron su desempefio en un 62,85%, y en la valoracion del aspecto morfosintaxico

presentaron un nivel de desempefio superior en un 60%.
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6.2 Recomendaciones

A fin de diagnosticar de forma mas efectiva lo aspectos que provocan la interferencia
lingiiistica en los estudiantes indigenas, se considera necesario separar el idioma kichwa
y el espafiol al momento de expresar conceptos e impartir conocimientos, a fin de reducir
el nivel de interferencia lingliistica en los estudiantes kichwa hablantes y por ende
mejorar el proceso de comunicacion entre los actores educativos y promover una mejor
interrelacién a fin de hacer uso correcto de los elementos de la comunicacién que

ayudaran a la correcta interpretacion del mensaje.

A pesar de que se comprobé la necesidad de implementar una estrategia metodoldgica
para reducir la interferencia lingtiistica en los estudiantes indigenas que mantienen la
lengua kichwa, se recomienda incluir mas aspectos que puedan presentarse en los
estudiantes de los que se incluyeron en la presente investigacion, a fin de favorecer una
correcta codificacion y decodificacion en los elementos de la comunicaciéon y promover un
optimo nivel de comunicacidn, mantener y fortalecer las raices de la lengua Kichwa y la

correcta utilizacion y pronunciacion de las palabras en los dos idiomas.

Incluir ejes tematicos que abarquen mas aspectos que deban ser evaluados en los
estudiantes kichwa hablantes con el objetivo de establecer un marco de intervencién

didactica mas amplio para reducir la interferencia lingiiistica,

Adoptar una metodologia de enseflanza - aprendizaje y evaluaciéon para reducir la
interferencia lingiiistica que se fundamente en los postulados tedricos y didacticos de un
paradigma o modelo pedagdgico mas moderno y que se adapte a las necesidades,

requerimientos y potencialidades lingiiisticas de los estudiantes indigenas.

Diseflar y aplicar una estrategia metodolégica que, a partir de la consideracion
metodolégica establecida en el presente desarrollo investigativo, logre discriminar
adecuadamente las dificultades discursivas, ortograficas y sintacticas de las que no lo son
intrinsecamente, ya que resulta indefectible apartar, aquellos fen6menos gramaticales
que tuvieran directa relaciéon con la presencia del factor desconocimiento 1éxico que es
esperable en todo estudiante kichwahablante, de aquellas dificultades que requieren de

especial atencién psicopedagdgica.
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APENDICE A

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS

CATOLICA 5,
Q‘p@ ) N2
2 4 \ % Test Ad-hoc
~ i - = Objetivo: Diagnosticar las causas que provocan la
E - = interferencia lingiistica en los estudiantes indigenas.
% 5
% & S
Dirigido a: Estudiantes kichwa hablantes

("‘w _\ e _‘Q,
RE1s A TEsT

Conteste cada item conforme sus conocimientos propios, y marque una X en el paréntesis que

corresponda a su respuesta:

1.-EDAD( )
2.- COMUNIDAD ( )

3.- Lenguas que habla: Kichwa () Espafiol( ) Otra( )

4.- ;Qué lengua aprendi6 primero? Kichwa () Espafiol( ) Otra( )

5.- En su casa (hogar) con sus familiares habla:

a) Kichwa () b) Castellano o espafiol ()

6.- En el Pueblo, con sus amigos, habla:

a) Kichwa () b) Castellano o espafiol ()
7.- Cuando habla Kichwa, utiliza algunas palabras del espaiiol:

Si( ) No( )¢Porqué?

8.- Encierre en una circunferencia la palabra que Ud. considere se encuentre escrita correctamente

Demoiio Demoiiio

Insomiio Insomnio

Maiiana Mafiana
Soiiiar Sonar

9.- Encierre en un circulo la palabra que Ud. considere se encuentre escrita correctamente
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Lograr
Progreso

Agrazo Abrazo

Cumgre

10.- Determinar los segmentos fonicos de la cadena hablada y determinar sus diferencias:
ler. segmento fonico: /luisa envid un SAKO/ <.......cooeeieiriciiincie e e e >
2do. segmento fonico: /luisa envid Un tAK0/ <.......cocoemrineeiecnncerine e e >

Se diferencian semanticamente el uno del otro porque:

Respuesta correcta: En este caso se dice que /s/ y /t/ conmutan entre si; es decir, si se cambia el
uno por el otro, se da también un cambio de significado; esto demuestra que /s/y /t/ son fonemas

diferentes.

11.- Identificar los fonemas a través de la técnica de la conmutacién (cambiar una realizacion

fénica por otra en un mismo punto de la cadena hablada)

En kichwa, forman pares minimos los siguientes segmentos fonicos (escribir su significado y

diferencia semantica):

kapana

Napana =
NiKa e
NIna
MIKUKR e
Mikun =

Razon:

En efecto, las unidades de la primera serie forman pares minimos con las de la segunda porque se
parecen en todo menos en un punto de la cadena hablada: una presenta /k/ donde la otra presenta
/n/ en las posiciones inicial absoluta, medial y final absoluta, respectivamente. En el resto se

asemejan.

12.- Identificacion de los fonemas:
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— Establecer y comprobar la identidad o estatuto fonoldgico de la unidad lingiiistica que en
kichwa se representa con la letra <i>.

— Aplicar la técnica de la conmutacion a través de la busqueda previa en el corpus los pares
minimos que nos servirdn para el efecto. La conmutacién con los pares minimos
identificados debera hacerse -siempre que esto sea posible- con la presencia de <i> en los
contextos o posiciones siguientes: inicial absoluta, medial y final absoluta. En kichwa esta
posibilidad sélo se da con las vocales, pues a excepcién de /n/ ninguna otra consonante

aparece en posicion final absoluta.

En posicion inicial absoluta:

.................. “perico” / ulu “.cciiieen” e GqUE?” Juma
.............................. “gloton” / uAU “..ccoceee e
En posicién media:
CIrl “ceee e " e “hijo” fiika “.eveeeceiee " “yo” rina
e s "] s “hombre”

veeereeee SAL7 /RACU “a e e —— “oro” /kuru
e e [T “suave, débil” / ..o “autoridad, jefe”

Afadir las palabras que Ud. considere son necesarias a fin de darle un mejor sentido a la oracién

En provincia Tungurahua, agricultura buen negocio

Podemos continuar conferencia
sexto afio van jugar futbol
quieren mucho

venir para terminar

Reformule las oraciones a fin de darles un mejor sentido

Todos sefioras van venir
Yo no quero regresar para casa
Cumpra rosas que necesitas llevar

Cuando venir para yo pueda ir trabajo

Todo compafieros apoyan me para comer

Reorganice la informacién en base a la observacién de los signos de puntuacion.
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Esta mafiana la empecé temprano,
de esta suerte le habl6 con falsa risa,

la arafa, que tejia a toda prisa,

«¢;Qué dice de mi tela el sefor gusano?

muy propia de su orgullo:
iMire qué sutil es, mire qué bella!...»
El gusano, con sorna, respondia:
«jUsted tiene razon; asi sale ella!»
Trabajando un gusano su capullo,

y ya estara acabada a mediodia.

(Cuadl cree Ud. que es la moraleja de la frasea que ha reconstruido?

a) Los que se presumen demasiado de sus obras resultan impertinentes.

b) Se ha de considerar la calidad de la obra, y no el tiempo que se ha tardado en hacerla.

c) Es de muy mal gusto establecer comparaciones con otras personas

Después de leer este texto desordenado, escribe en un espacio en blanco el orden de aparicién

correcto de cada parrafo y luego verifica tus respuestas junto con el/la docente.

Energia No Contaminante
En la actualidad, se prefieren las energias no contaminantes. La energia siempre ha sido un
elemento imprescindible y mucho mas hoy en dia. Los modernos molinos de viento tienen una
forma muy aerodinamica. Una central edlica es una central eléctrica que funciona con la fuerza del

viento. A partir de la revolucién industrial, las fuentes de energia se han diversificado y renovado.

113



APENDICE B

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS

ENCUESTA

Objetivo: Diagnosticar las causas que provocan la interferencia lingliistica en los estudiantes

indigenas.

Dirigido a: Docentes

Conteste cada item conforme sus conocimientos propios, y marque una X en el paréntesis que

corresponda a su respuesta:

1.- ;Posee Ud. nocidn o referencia alguna en torno a la Interferencia Lingiiistica?

Si() No( ) AVeces( )
2.- ;(Enlas actividades de redaccion y composicion de textos, procura partir de las interpretaciones
erroneas de las lecturas que hacen los estudiantes a través de los comentarios de textos, ensayos
cortos, articulos de opinidn, noticias, reportajes, etc.?

Si() No( ) AVeces( )
3.- {Procura ensefiar al estudiante a evaluar contenidos y emitir juicios a medida que lee?

Si() No( ) AVeces( )
4.- ;Procura separar el idioma kichwa y el espafiol al momento de expresar conceptos e impartir
conocimientos?

Si() No( ) AVeces( )
5.- ;Cuenta con referentes tedrico-practicos suficientes que le permitan introducir estrategias pata
reducir el nivel de interferencia lingiiistica en los estudiantes que hablan kichwa y espafiol?

Si() No( ) AVeces( )
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APENDICE C

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
FICHA DE OBSERVACION

Objetivo: Diagnosticar las causas que provocan la

interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas.

Dirigido a: Estudiantes de BGU

Determinar las causas que provocan la interferencia
lingtifstica en los estudiantes indigenas.
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RESUMEN FINAL

Estrategia metodolégica para reducir la interferencia lingiiistica en los estudiantes indigenas

que mantienen la lengua kichwa.

Lic. Mercedes Elena Guerrero Lliguin
132 paginas

Proyecto dirigido por: Ing. Daniel Marcelo Acurio Maldonado, Mg.

Como producto final de este trabajo se presenta una estrategia metodolégica para reducir
la interferencia lingiliistica en los estudiantes indigenas que mantienen el idioma Kichwa,
estrategia que cuenta con técnicas activas y pasivas de enseflanza-aprendizaje, asi como
actividades y procedimientos plenamente definidos tanto para docentes como para estudiantes a
fin de que sirva como fuente de informacién para la elaboracién paso a paso de rutinas didacticas
aplicables en su vida diaria, y brindar a los discentes una alternativa pedagoégica a modo de un
apoyo epistémico - practico permanente, a fin de incidir en un 6ptimo nivel de intercomunicacion
y una mejor calidad de vida, crecimiento personal y profesional. El problema es identificado por
intermedio de fichas de observacion que han permitido conocer con certeza las dificultadas mas

comunes en los estudiantes kichwahablantes.
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